VARDEN I
FOLKHOGSKOLE-
VARLDEN

Raonhild Nitzler, Inger Landstrom,

Ur KB:s samlingar

Digitaliserad ar 2015

Y

¥y Y

UTBILDNINGSDEPARTEMENTET



VARDEN I
FOLKHOGSKOLE-
VARLDEN

Ragnhild Nitzler, Inger Landstrom,
8 8
Inger M. Andersson och Ulrika Eriksson

SOU 1996:75

by

By

UTBILDNINGSDEPARTEMENTET






1)7??}?'2’

Occ ;;.tf):",’

{‘ )\ Statens offentliga utredningar 2%
KYRY][ 1996:75
Y Utbildningsdepartementet

Virden 1
folkhogskolevarlden

Ragnhild Nitzler
Inger Landstrom

Inger M. Andersson
Ulrika Eriksson

Delbetinkande av Utredningen for
statlig utvirdering av folkbildningen
Stockholm 1996



SOU och Ds kan kopas fran Fritzes kundtjénst. For remissutsdndningar av SOU och Ds svarar
Fritzes, Offentliga Publikationer, pa uppdrag av Regeringskansliets forvaltningskontor.

Bestillningsadress: Fritzes kundtjénst
106 47 Stockholm
Fax: 08-20 50 21
Telefon: 08-690 91 90

Svara pa remiss. Hur och Varfor. Statsrddsberedningen, 1993.
- En liten broschyr som underlattar arbetet fér den som skall svara pa remiss.

Broschyren kan bestillas hos:
Regeringskansliets forvaltningskontor
Distributionscentralen
103 33 Stockholm
Fax: 08-405 10 10
Telefon: 08-405 24 81

Ilustration: Uggla med mus, Lasse Aberg

NORSTEDTS TRYCKERI AB ISBN 91-38-20273-5
Stockholm 1996 ISSN 0375-250X



SOU 1996:75

Forord

Foreliggande studie har genomforts pa uppdrag av den statliga utvér-
deringen av folkbildningen, SUFO 96 (Dir. 1994:12). Folkhogskolan,
och de som studerar dir, har statt i fokus. Véar studie bildar, tillsam-
mans med flera andra, underlag for departementets utvardering. Forfat-
tarna ansvarar dock sjdlva for de resultat som hér presenteras.

Vi som har arbetat med detta projekt &r fil. dr. Ragnhild Nitzler,
doktorand Inger Landstrém, fil. dr. Inger M. Andersson och hogskole-
adjunkt Ulrika Eriksson, alla pedagoger och verksamma vid pedago-
giska institutionen Umea universitet. Vi har delat pa arbetet pa foljande
sitt: Inger M. Andersson har ansvarat for policyanalysen i kapitel 3.
Ovriga har gemensamt ansvarat for datainsamling, bearbetning och
analys. Ragnhild Nitzler har varit projektledare, skrivit referensramen,
avsnitten med rektorer och larare samt det avslutande kapitlet. Allt det
som ddrut6ver dr har Inger Landstrém ansvarat for.

Vi har intervjuat ett stort antal elever, ldrare och rektorer vid tio
folkhdgskolor spridda 6ver hela landet. Manga personer har vilvilligt
stéllt sin tid till vart forfogande och delgett oss av sina erfarenheter, sin
syn pa folkhdgskolan och utbildningens betydelse. Ett varmt tack till er
alla! Vi vill ocksé tacka SUFO 96 referensgrupp for konstruktiva syn-
punkter under arbetets gang, vilka vi har forsokt ta tillvara pa bista
satt.

Umea i april 1996
Ragnhild Nitzler Inger Landstrom

Inger M. Andersson Ulrika Eriksson
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1 Bakgrund

Folkhogskolan #r sedan lang tid en etablerad skolform i Sverige. Det
finns idag 136 folkhdgskolor med olika inriktningar. Vilken inriktning
som den enskilda folkhogskolan har beror bland annat p4 vem som &r
huvudman f6r skolan. Folkhégskolan 4r en del av folkbildningen och
skall som sadan erbjuda alternativ till det obligatoriska skolsystemet —
alternativ som delvis ska spegla de olika huvudménnens och organisa-
tionernas egna mal med sin verksamhet. Man skulle med andra ord
kunna siga att det ingér i uppdraget for folkhdgskolornas verksamhet
att vara sirskiljande och méangfacetterad.

Sedan den 1 juli 1991 géller ett nytt bidragssystem for folkbildning-
en. Verksamheten 6vergick da fran regelstyrning till malstyrning. I det
riksdagsbeslut som fattades poingterades en klar atskillnad mellan
folkbildningens egna méal med verksamheten och statens mal for att
bevilja bidrag.! Samtidigt forutsattes att verksamheten ska foljas upp
och utvirderas med avseende pd “bildningsarbetets grundldggande
kinnetecken och hur dessa forverkligas”.2 I riksdagsbeslutet ingér dven
att staten ska gora en nationell utvirdering vart tredje ar, vilken i forsta
hand ska avse anvindningen av de obundna, ordinarie statsbidragen
och gilla verksamheten efter den 1 juli 1994.3

Foreliggande studie ér en del i statens utvérdering av folkbildningen
(SUFO 96), som utfors inom Utbildningsdepartementets ram. Inom
denna foretas ytterligare ett antal olika studier. Uppdraget till pedago-
giska institutionen vid Umea universitet att gora en delstudie, formule-
rades i enlighet med de dvergripande direktiven — den skulle ha ett
deltagarperspektiv och belysa verksamhetens kvalitet i relation till de
nationella mélen. Studien som pabdrjades i januari 1995 och slutfordes
i januari 1996 4r genomford enligt s& kallad “teoriinriktad utvérde-
ring”.4

I Prop. 1990/91:82 Folkbildning (s. 9-12, 29 ff).

2 A.a. (s. 10-11, 40 ff).

3 SOU 1993:64 Fragor for folkbildningen (s. 9—13).; Kommittédirektiv
1994:12 frén Utbildningsdepartementet (s. 3 f); Férordningen 1991:977 om
statsbidrag till folkbildningen.

4 Franke-Wikberg, Sigbrit & Lundgren, UIf P, 1980.
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2 Utvarderingens referensram

2.1 Folkhégskolans antagna funktion

En utvirdering tar alltid form inom ett givet socialt sammanhang och
foretas med ett visst syfte. I detta fall har statsmakten initierat ett antal
delstudier, som ska ingd i en nationell utvirdering. Det uttalade syftet
med utvdrderingen &r att kontrollera hur folkbildningen svarar upp mot
de nationella méalen. Utvidrderingen ska inriktas mot verksamhetens
kvalitet och ha ett deltagarperspektiv.

Mycket har sagts och skrivits om utvirdering som fenomen vid det
hir laget.> Manga dr ocksd de ansatser som kan tillimpas vid en
utvirdering. Mangfalden av ansatser har bland annat sin grund i att
olika antaganden gors om den verksamhet som skall utvdrderas och
ddrmed vad som &r virt att fokusera och i forldngningen vad som
riknas som goda eller daliga resultat. Om vi kort atervander till syftet
ovan med den nationella utvdrderingen, kan vi konstatera att déar
uttrycks tankar som kan aterforas till & ena sidan malmodellen och &
andra sidan brukarmodellen. Modellerna ar i sina renodlade former
oforenliga. Medan den forsta utvarderingsmodellen vilar pa ett anta-
gande om att utvédrderingen bor ta sin utgadngspunkt i malen, bortses
helt fran desamma i brukarmodellen. Savil méalmodellen som brukar-
modellen ger en alltfor begrinsad bild av verksamhetens kvalitet. Nar
det giller utbildning 4r det dessutom sa att de samhilleliga mélen
oftast #r ett resultat av kompromisser. De ar ddrmed vida, otydliga och
svarmitbara. Séllan star det ndgonting i malen om de dolda och mindre
onskvirda sidorna i en verksamhet, faktorer som kanske kan vara nog
sa viktiga att forsoka fanga for att fa ett grepp pa verksamhetens
kvalitet.

Pa liknande sitt géar det att ifragasédtta om brukaren/deltagaren, per
definition, dr den som ir bist skickad att, i alla ldgen, bedoma vardet
av utbildningen och didrmed verksamhetens kvalitet. 1 all statligt
understodd utbildning &r det fler intressenter dn brukarna involverade.
Sédan utbildning har omfattande samhilleliga syften, som inte alltid
behover vara uppenbara for den enskilde deltagaren. De flesta utbildare

5 Franke-Wikberg, Sigbrit, 1992. Vedung, Evert, 1991. Rombach, Bjorn och
Sahlin-Andersson, Kerstin, 1995.
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skulle nog instimma i pastaendet att en utbildning med hog kvalitet,
ska paverka den studerande pa djupet och helst f& bestdende effekter.
Ibland kan utbildningens péaverkan innebira att man som studerande
ocksa tar avstand ifran den. Verksamheten skulle mot bakgrund hérav,
sett ur ett annat perspektiv, mycket vdl kunna uppvisa god kvalitet,
dven om manga deltagare &r kritiska.® Didrmed #r det sagt att det i
utvirderingen inte heller helt gar att bortse fran syftet eller malet med
verksamheten. Malen utgor en forutsittning bland andra som paverkar
verksamheten. Som sadana dr de viktiga att relatera sina resultat till.
Milen kan i sig ocksa utsittas for analys och reflexion.

Den syn vi har pa utvirdering innebér att varje pedagogisk utvirde-
ring bor ta sin utgangspunkt i teorier och/eller vetenskapligt under-
byggda antaganden och kunskaper om vad utbildning och undervisning
dr. Det innebdr att utviarderingsarbetet genomfors inom en explicitgjord
teoretisk referensram. Rerensramen omfattar savil ideologiska uppfatt-
ningar och antaganden, som utvirderarens egen teoretiska forstielse av
utvirderingsobjektet ifraga. Referensramen ger stod och vigledning for
de empiriska studierna och utgdr det raster genom vilket data kan
analyseras och tolkas. Detta 4r huvudinnebdrden i det vi bendmner
teoriinriktad utvérdering.” Den referensram som utvecklas i det foljan-
de, gor inte ansprék pa att vara nagon fullt utvecklad sadan. Den skall
ses som ett ramverk ddr vi, med inspiration fran bland andra den
franske sociologen Pierre Bourdieu, forsoker uttrycka vara antaganden
om folkh6gskoleutbildning och dess effekter.

[ ett utbildningssociologiskt eller strukturellt perspektiv dr det rele-
vant att tala om att skolan har en socialt och kulturellt reproducerande
funktion. Vissa av de teorier som finns inom detta problemomrade
intresserar sig mer for skolans ekonomiska funktion och avser da de
kunskaper och firdigheter, som &r nodvindiga for arbetslivets diffe-
rentierade kvalifikationskrav. Andra fokuserar den ideologiska funk-
tionen och syftar pa skolan som 6verforare av olika normer, virdering-
ar, tankar, idéer eller forhallningssitt.8 Skolan ses med andra ord i
forsta hand som en tdmligen konservativ institution och inte som ett
instrument for okad jamlikhet. Samtidigt 4r skolan inte nigon direkt
spegelbild av samhillet. Den drivs ocksé av sin egen historia och sina
egna traditioner samt av de minniskor som verkar dir. Ytterst #r det

6 Rolf, Bertil m.fl. 1994.
7 Franke-Wikberg, Sigbrit, 1984. Karlsson, Ove , 1995.

8 For en genomgang av olika teorier om relationen mellan utbildning och
samhille, se Frykholm, Clas-Uno & Nitzler, Ragnhild, 1989.
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anda yttre sociala forhallanden som &r bestimmande for det hand-
lingsutrymme som finns i skolan och som sitter gréanser for vad som dr
mojligt att genomfora.

Hur férhaller sig da folkhdgskolan till ovanstaende? Har dessa tan-
kegangar overhuvudtaget nagon relevans for folkhdgskolan, som sags
vara en fri i meningen obunden skolform?’ Det &r i och for sig ytterst
en empirisk friga, men vi antar att dessa tankegangar ocksé pa ett eller
annat sitt inbegriper folkhogskolan, ndr man betraktar den i ett samhél-
leligt ljus. Folkhogskolan ir en del av utbildningssystemet som helhet
och bidrar till den socialt och kulturellt reproducerande funktionen pé
olika sitt. Den bidrar till den ekonomiska funktionen genom att forbe-
reda for en rad positioner i arbetslivet pa mellanniva, som fritids- och
idrottsledare, dévtolk, hilsopedagog och inom sektorer som kultur-,
information och undervisning.!? Utbildning inriktad mot samhillets
teknisk/naturvetenskapliga och ekonomiska sektorer saknas ddremot i
det nidrmaste pa folkhogskolan. Allménna linjer med inriktning pa
naturkunskap finns, men i den man folkhogskolans allmdnna utbild-
ning forbereder for arbetslivet handlar det dock mer om socialisation
an kvalifikation.

Folkhogskolan har ocksd av samhillet tilldelats en tydlig kompensa-
torisk funktion. Den ska ge manniskor, som av olika anledningar, har
»séllats bort” eller aldrig tagit del av det obligatoriska skolsystemet en
chans. Det innebdr att den till flera kurser rekryterar elever efter
kriterier som gér stick i stiv med de flesta andra utbildningsinstitutio-
ner. Detta utgor en forutsittning som antas fa betydelse for savil
innehall som form i utbildningen. Den kompenserande tanken kan
komma till uttryck pa olika sitt genom att folkhdgskolorna lyder under
olika huvudmannaskap och har olika inriktningar eller profiler. Sett
som idéburen verksamhet forvintas den dirmed fora ut bdde gemen-
samma och olika budskap i utbildningen. Det #r kanske framst i
profilerna som tolkningen av de overgripande malen kommer till
uttryck.

9 Fri i forhallande till samhallets institutioner och utbildningsvasende med
frihet att bstimma; skolans inriktning, kurser och &mnen, kursplaner, arbetssétt
samt rekrytering av elever och personal. Se Arvidson, Lars, “Frihet till vad?
En belysning av folkhdgskolans forutsittningar och utveckling.

10 Jfr Sundgren, Gunnar, 1986 (s. 37-42). Fran efterkrigstiden blev folk-
hogskola en vig till yrken inom vérd- och undervisningssektorn — men ocksa
till tekniker, ingenjor, polis m.m. Aven SOU 1953:24 Folkhogskolans
stdllning och uppgifter. 1946 ars skolkommission. Stockholm (s. 114).
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2.2 Folkhogskolan som filt

Ett av Bourdieus nyckelbegrepp, ar filtbegreppet. Ett socialt filt
definieras och avgriinsas gentemot andra filt genom dess placering i
det sociala rummet (samhillet). Varje enskilt filt (exempelvis det
ekonomiska filtet, det politiska filtet eller utbildningsfiltet) har sin
egen historia och utvecklar sina egna regelsystem och sin egen logik.
Detta aterspeglas savil i den praktik som existerar inom filtet, som i de
idéer och trosforestillningar som existerar om denna praktik. De idéer
och den praktik som dominerar inom ett socialt filt stimmer bittre
eller sémre 6verens med olika ménniskors dispositioner och hand-
lingsmonster, vilket ger upphov till en struktur av makt och positioner.
Inom varje filt férs en kamp mellan olika individer och intressegrupper
om dessa positioner.!!

Ser man folkhogskolan i relation till andra skolformer — som insti-
tutioner som strider om positionerna inom ett filt — dr det universitet
och hogskolor som innehar de dominerande positionerna och som
innehar ritten att bestimma vad som #4r mer virdefull och viktig
utbildning &n annan. Universitetet har haft lang tid pa sig att bygga upp
ett dverlagset kulturellt kapital att anvéinda i kampen om positionerna.
Folkhogskolan har i relation till universiteten en dominerad position.
Folkhdgskoleeleverna far soka sig till universitetet i en sérskild kvot,
en kvot man har minskat. Nir det ddremot giller vissa speciallinjer,
som musik- och estetiska linjer, har négra folkhsgskolor lyckats uppna
hog status. Dessa linjer erkéinns allmént som en bra rekryteringsbas for
hogre musik- eller estetutbildningar.

I det sammanhanget kan man naturligtvis ocksa se pé folkhdgskolan
i sig sjdlv som ett filt, dir de olika utbildningarna och dess ldra-
re/elever sinsemellan strider om ritten att bestimma vad som ir god
kunskap/utbildning. Aven hir tycks det som om innehavandet av ett
sérskilt kulturellt kapital innebér en fordel. Hir dr det framfor allt
estet- och musiklinjernas elever, som ofta gallrats ut i ganska hard
konkurrens, som kan sdrskilja och hivda sig i kraft av att inneha ett
storre kulturellt kapital. Dessa utbildningar ir inte bara en utbildning
om kultur, utan i kultur och férmerar dirmed troligen sina elevers
kulturella kapital under utbildningstiden.

Bourdieu anvinder begreppet symboliskt kapital i betydelsen “det
som igenkdnns och erkianns” som vérdefullt av olika sociala grupper.!2

1 Frykholm & Nitzler, 1989 (s. 97).
12 Broady, Donald, 1985.
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Det kan vara en “fin” bil, en ”fin” examen eller en skola med “hog
status”. Inneborden i det symboliska kapital som folkhdgskolan har
byggt upp och forsoker vidmakthalla dr att det i relation till andra
skolformer #r annorlunda. Folkhdgskolan definierar sin sdrart med
avstindstagande fran ett kontinuum, dér universitet och hogskolor
kommer hogst i hierarkin. Folkhdgskolan har sina egna kvaliteter som
inte kan jimforas med andra skolformers. Den ar fri i betydelsen
obunden till centrala ldroplaner. Betyg i vanlig mening ges ej, utan
man ger en sammanfattande bedomning av studiefsrmégan. Folkhog-
skolan strivar efter att anpassa verksamheten till elevernas dnskemaél
och behov.

Folkhogskolan erbjuder ocksa en pedagogik som sdgs vara annor-
lunda och sirskiljande fran andra skolformers pedagogik. Pa folkhog-
skolan vill man bygga upp ldrandet pa individens villkor. Till skillnad
fran andra skolformer sigs man betrakta eleven som en vuxen, tinkan-
de och ansvarskidnnande ménniska. Den kunskapssyn folkhogskolan
foretrader definierar sig bort frdn atomism och enkel mitbarhet till
forman for helhet och mer av komplex bedomning. For att ett dylikt
symboliskt kapital skall kunna vidmakthéllas eller formeras”, krévs
att de sociala grupper som soker sig till och som péa andra sitt har
anknytning till folkhdgskolan ocksé &r disponerade att “kédnna igen”
och “erkdnna” det ett vérde.

2.3 Folkhogskolan och det kulturella
kapitalet

Bourdieus kapitalbegrepp dr vidstrackt och innefattar forutom ekono-
miskt kapital, dven kapital i form av de kunskaper och den kompetens
som olika individer besitter for att praktiskt kunna beharska det liv som
finns inom ett givet socialt filt. Kapitalbegreppet refererar saledes inte
enbart till ekonomiskt kapital i gédngse mening, utan dven till kulturellt
kapital och socialt kapital.

Att ha tillgdng till ekonomiskt kapital innebir inte bara att "ha
pengar” utan dessutom, och kanske viktigare, att vara involverad i
ndringslivet och bankvirlden, och att ha tillignat sig det sprak, tinkan-
de och den kompetens som hor till den ekonomiska maktens filt. Pa
samma sitt innebir tillgdng pa kulturellt kapital att man 4r involverad i
det kulturella livet, och att man har tillignat sig det sprak, tdnkande
och den kompetens som hor till den kulturella elitens falt. Savil
ekonomiskt som kulturellt kapital kan ytterligare stirkas genom
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tillgéng till socialt kapital, vilket helt enkelt innebar att man “vet hur
man for sig” och att man har kontakter och forbindelser med
“betydelsefulla personer” inom filten.

Det kulturella kapitalet finns i ett objektiverat tillstind i form av
tavlor eller bocker av erkidnda konstndrer/forfattare — i ett institutionali-
serat tillstdnd som utbildningsexamina frén en erkind skola/utbildning
eller en fin titel — men ocksa i ett forkroppsligat tillstand inforlivat i
“habitus” som ett system av dispositioner.!> Mer konkret anknutet till
utbildning innebir det kulturella kapitalet en slags allménbildning — att
ha kunskap om vem/vad som i&r att rikna med, exempelvis vilken
utbildning man ska satsa pa, samt en formaga att si virtuost som
mdojligt anvinda sig av spraket bade skriftligt och muntligt.

I Frankrike, dar Bourdieu gjort sina studier, byggs det kulturella
kapitalet upp i relation till finkulturen. Det ir inte giltigt pA samma siitt
i Sverige, men dven hir kan man tala om kulturellt kapital som ett
speciellt sitt att fora sig och att vil beharska spraket. I folkhgskolan
finns dock finkulturen ganska vil representerad. Man har egna biblio-
tek, konst pa vdggarna och olika musikinstrument. Ja, man har till och
med utbildning i finkultur, som estet-, musik- och teaterlinjer. Att
eleverna pa dessa linjer ”formerar” sitt kulturella kapital under folk-
hégskoletiden verkar troligt.

Broady (1985) diskuterar huruvida det finns ett svenskt “kulturellt
kapital”, som formats “underifrédn” i véra folkrorelser och ursprungli-
gen var ett slags “folkligt” kapital. Detta representerade forméagan att
omfatta och ge uttryck for vissa virden; medborgaranda, ordentlighet,
punktlighet, hilsosamt leverne, vetenskaps-, fornufts- och fram-
stegstro, vilja till rationell planering av livet, sitt eget privata likavil
som sambhdllets. Innehav av detta slag av “’kapital” gav pionjirerna och
deras efterfoljare framskjutna positioner inom folkrérelse-Sverige. Vi
antar att detta ocksa pa ett eller annat sitt kan gélla folkhogskolan, att
den formedlar nagon form av “folkligt” kapital till sina elever.

Kanske kan man ocksa tala om en dimension i ett “folkligt” kapital
som en slags rorelse- eller organisationskapital”. For att erhalla
tilltrade till exempelvis vissa ledarutbildningar maste man sedan
tidigare inneha ett visst matt av “organisationskapital”. Att dessa elever
“formerar” sitt organisationskapital under utbildningstiden ir troligt.

13 Broady, Donald, 1990 (s. 169, 181).
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2.4 Folkhodgskolans elever och habitus

Habitus kan forklaras som ett system av dispositioner (fallenhet for,
anlag) som genererar olika sitt att tinka, kdinna och handla hos ménni-
skor. Dispositionssystemen ér resultat av de sociala erfarenheter som
minniskor gor och som ristats” in i deras kroppar och sinnen. Det ar
framfor allt de erfarenheter man gor i och genom familjens sociala
ursprung och de “objektiva livsvillkor” detta priglas av. Det 4r ocksa
de upplevelser man dr med om i skola, arbetsliv och resten av livet som
paverkar ens habitus.!4 Individer som delar likartade sociala villkor,
tenderar ocksa att uppfatta, forstd och handla i den sociala virlden pa
likartade sitt.

Den heterogena elevgrupp som soker sig till folkhogskolan kénne-
tecknas bland annat av att de har olika habitus. Forutom lagutbildade,
dldre, handikappade, arbetsldsa och etniska minoriteter som har fortur
till vissa utbildningar, soker sig ocksé elever med hogre utbildnings-
bakgrund och lang och skiftande erfarenhet fran arbetslivet till folk-
hogskolan. Det betyder att elevgruppen bestér av olika grupper, som
antas vara bittre eller simre disponerade for att uppskatta och anamma
folkhdgskolans ideologi och pedagogik. De som medvetet har sokt sig
till nagon sirskild folkhdgskola, for att de delar skolans ideologi, kan
forutsittas passa sirskilt bra. Det ligger nira till hands att tinka att, ju
mindre kulturellt kapital man har tillgéng till och ju mer sméirtsamma
ens erfarenheter #r av tidigare skolgang, desto mer uppskattar man
folkhogskolan. Och omvint, ju storre tillgang pa kulturellt kapital man
har och ju bittre skolanpassad man varit, desto mer bendgen dr man att
ifrdgasitta folkhdgskolans virdebas och pedagogik.

2.5 Folkhogskolan som kultur- och
ideologiférmedlare

Folkhdgskolan har som sagts ovan en rad olika funktioner. Vi skall i
var studie nirma oss folkhogskolan utifrn dess funktion som formed-
lare av kultur/ideologi. Vi forstar da ideologi i en mer generell betydel-
se som savil vardagliga forestillningar och erfarenheter som mer
genomarbetade intellektuella doktriner och sitten att tala (diskurser) i

14 Broady, Donald, 1990 (s. 173, 177, 225).
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olika samhillen.!> Ideologier kommer till uttryck i form av olika
tankar, idéer och férhallningssitt hos olika individer. Det kan ocksa
vara si att vissa saker som man faktiskt gor i undervisningen eller pa
folkhdgskolan kan sigas vara uttryck fér en viss ideologi. Vi vill
forséka spéra hur deltagarna uppfattar folkhégskoleutbildningen i dess
funktion som férmedlare av kultur/ideologi. De olika tankar, idéer och
forhéliningssitt, som kommer till uttryck, kan sedan pa olika stt
kopplas till ménnisko-, kunskaps- och samhillssyn.

Av vad som sagts ovan om elevers olika dispositioner for att
anamma folkhégskolans budskap torde framga, att vi skiljer mellan
férmedling av budskapen och hur dessa mottas. Eleven ir utsatt for en
miéngd ideologiska budskap som paverkar pa olika sitt. Medvetandet
formas i en process dér budskapen medvetet eller omedvetet relateras
till tidigare erfarenheter och i vilken situation budskapen sinds ut. Hur
de mottas beror ocksa péd individens relation till och uppfattning om
avsdndaren etc. Detta resulterar i att vissa budskap faller i god jord,
medan andra faller pa hilleberget. Vi ser den 6verforing som pagar pa
folkhdgskolan som resultatet av en i skolan och samhillet stindigt
pagéende kamp mellan motstridiga intressen. Inneborden i och effek-
terna av det som sker pa folkhdgskolan kommer dirfor att vara olika
for olika grupper av elever.

2.6 Utvarderingens tankemodell

Idealt bor en utvirdering enligt teoriinriktad ansats forsoka belysa
sdvil forutsittningar, som process och resultat for det studerade
fenomenet. Ambitionen att inte bara beskriva utan dven forsoka forsta
och forklara varfor det ser ut pa ett visst sitt, medfor att alla leden
behdver belysas. Nar det géller var studie kan vi konstatera att de
forutsittningar som utvirderingen omfattats av, i form av tid och
personella resurser, har medfort att vdra data om processen tagits fram
i huvudsak pa indirekt vdg via olika dokument och via de inblandade
personernas utsagor. Vi har nérvarat vid nagra enstaka lektioner och
tagit del av det liv”’ som pagar pa skolan under en kortare tid, men for
att komma 4t vad som faktiskt sker i undervisningen och p4 skolan, ger
dessa data dnda en begridnsad bild. Resultaten vilar framfor allt pa
deltagarnas virderingar. Vi kan inte pa nagot mer ingdende sitt stilla
resultaten mot den undervisning som forevarit och siga att de har

I3 Frykholm & Nitzler, 1989 (s. 126).
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uppstatt till foljd av undervisningen. Det skulle dessutom kréva att vi
hade samtalat med eleverna fore de péborjade sin utbildning. Vad vi
kan siga ir att eleverna uppvisar dessa virderingar i samband med att
de befinner sig pa folkhogskolan.

Aterstar sa hur vi kan relatera resultaten till verksamhetens kvalitet.
I en idéburen verksamhet kan ocksa sjdlva idéerna sdgas vara en del av
verksamhetens kvalitet. Det vi forsoker fanga skulle kunna ses som en
slags virdemitare pd “folkbildningsmassigheten” i folkhogskolan. I
den inbegrips sddant som att vinda sig till prioriterade grupper, att
tillimpa en sérskild pedagogik och att formedla ett ideologiskt bud-
skap.16

Sammanfattningsvis har vi forsdkt problematisera nagra av de for-
utsittningar under vilka folkhdgskolan bedriver utbildning. Forutsétt-
ningar som vi menar far betydelse for hur den kommer att lyckas med
sitt uppdrag. Vi har da inte alls berért ekonomin, som kanske &r en av
de viktigaste forutsittningarna for att bedriva god utbildning. Vi har
inte heller berort fokhogskolans historia, som péa olika sitt finns
“lagrad” i institutionen som sadan. Rent allmént vet vi att forutsétt-
ningarna har foriandrats kraftigt under arens lopp. Den tidiga folkhg-
skolan bedrevs i det “lilla formatet”. Man gav kanske i huvudsak en
lang vinterkurs och en kortare sommarkurs. Savil elever som rektor
och lirare bodde inom skolomradet, i den mén det fanns internat. Idag
ger folkhdgskolan en rad olika utbildningar av varierande lingd och
innehall. Internatformen luckras upp allt mer och savil rektor som
larare bor i storre utstrickning utanfor skolomradet. Sett ur ett sociali-
sationsperspektiv torde forutsittningarna for en mer djupgdende
paverkan dirmed vara simre idag dn tidigare. Till detta bidrar den
heterogena elevsammansittningen. Arbetslosheten har bidragit till att

16 Jfr Hoghielm, Robert: ”Att nalkas folkhdgskolans pedagogik”. I Arvidson et
al, 1988. Ocks& Hoghielm menar att folkhdgskoleméssigheten har en bredare
innebord #n som vanligtvis framkommit i den moderna debatten. Tvé
forhallningssétt som ofta till stor del dvertdcker varandra kan urskiljas i folk-
hogskolevirlden angdende folkhdgskolemissig undervisning: 1) Undervis-
ningen #r “problemcentrerad”, och 2) Undervisningen préglas av en mangfald
arbetssitt. Folkhdgskolan ségs utifrén en historisk granskning alltid ha karak-
teriserats av en 'allsidighet' snarare #n av en speciell metod som t.ex. projekt-
arbete. Ocksa folkhdgskolemiljon, bl.a. internatformen, antas ha betydelse for
folkhogskolemissigheten, liksom franvaron av centrala kurs- eller timplaner. I
och med folkhogskolans mindre bindande ramsystem antas att lararna dir har
ett storre handlingsutrymme generellt sett, 4n i t.ex. Komvux och ung-
domsskolan.
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det ocksa kommer manga elever till folkhdgskolan, som har gjort ett
negativt val. Sddana som hellre skulle ha valt nagonting annat om
mdojligheter hade funnits. Detta 4r ocksé en forutsittning som paverkar
folkhogskolan pa ett eller annat sitt.

Nér vi nu 6vergdr till den empiriska delen av vir studie #r det fol-
jande 6vergripande fragor som vi skall forsoka besvara:

® Under vilka forutsittningar arbetar folkhdgskolorna idag? Vad ar
det for slags kultur/ideologi som folkhdgskolan forsoker formedla
till eleverna? Hur lyckas man? Hur ser folkhogskolans foretriadare
pa utbildningen och framtiden?

e Under vilka forutsittningar soker sig eleverna till och studerar pa
folkhogskolan idag? Hur uppfattas och mottas folkhdgskolans bud-
skap och pedagogik av eleverna? Hur ser de pa utbildningens virde
och framtiden?

e Pa vilket sitt bidrar folkhdgskolan till socialisation av eleverna?
Vad kan det tinkas fa for konsekvenser for den enskilde eleven och
for samhallet i stort?

Med det antagna som grund 6vergar vi sa till en analys av “det ténkta”,
det vill sdga de funktioner och uppgifter som folkhdgskolan tilldelas i
sambhdllet.
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3 Folkhogskolan och den statliga
bidragsgivningen —en
policyanalys

Programutvirdering innebér att gora en beddmning och uttala sig om
resultaten av en given bestimd verksamhet. Den teoriinriktade utvérde-
ringsansatsen inriktar arbetet pé att beskriva den “faktiska” verksamhe-
ten, relatera den till den “tdnkta” och att soka forstd och forklara
resultaten av densamma i sitt kontextuella sammanhang. Strdvan att
vid en utvirdering inte bara beskriva utan ocksé att forsta och forklara
stiller krav pa en uttalad referensram som klargdr hur man som utvar-
derare betraktar sitt utvirderingsobjekt. 1 den tidigare redovisade
referensramen klargors utvirderarnas utgédngspunkter och antagande
vad giller folkbildningens grundlidggande funktioner.

I detta avsnitt redovisas en analys av den policy som kommer till
uttryck i sidana officiella dokument som avser att styra den statliga
bidragsgivningen till folkbildning. Avsikten &r hir att soka lyfta fram
det idealt “tinkta” folkbildningsarbetet, eller med andra ord vad som
forutsitts kinneteckna detta arbete och vilken roll framst folkhogsko-
lan 4r avsedd att ha i dagens svenska samhille. Inledningsvis behandlas
de principer som idag allmént giller for statlig styrning av offentlig
verksamhet och direfter vad som mer specifikt giller for styrningen av
den statliga bidragsgivningen till den fria och frivilliga folkbildningen.

3.1  Mal- och resultatstyrning i en
decentraliserad organisation

Sedan 1 juli 1991 tillimpas principen om malstyrning av statsbidragen
till folkbildningen. Principen kan férknippas med den decentralise-
ringsprocess som pagitt under senare delen av 1900-talet och som
inneburit att befogenheter och ansvar i 6kad omfattning forts fran den
centrala politiska och administrativa nivéan till den kommunala och
lokala verksamhetsnivan. Férskjutningen mot ett dkat lokalt inflytande
och ansvar beskrivs i allménna termer som en statlig avreglering, eller
som en dvergang fran regelstyrning till mal- och resultatstyrning.

Efter reformeringen 1991 giller mal- och resultatstyrning som ge-
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nerell princip for styrning av den offentliga verksamheten, och med
denna styrprincip foljer samtidigt ¢kade krav pa uppféljning och
utvérdering. Det kan ocksa beskrivas sa att forindringen av det statliga
styrsystemet stiller 6kade krav pa information om den verksamhet som
bedrivs pa olika nivéer i den offentliga verksamheten. Kunskap som
erhlles genom uppféljning och utvérdering kan dirvid tjana som
informativa styrmedel,!” och den nya modellen for styrning beskrivas
som en “nétverksorganisation”. Med privata foretag som forebild har
ocksd uttrycket “en lirande organisation” blivit en allt vanligare
anvéind metafor f6r den offentliga sektorns organisationer.

Inom privata féretag innebér den lirande organisationen en for-
skjutning av styrningen "fran en direktstyrning till en mélstyrning, som
bl.a. Saab visade. Arbetsledaren dvergar fran att ge noggranna regler,
order och kontroll av varje operation till att ange mal och kontrollera
resultat”.!® Vanligen giller har mal i form av kvantitativa produk-
tionsmétt, exempelvis den mingd bilar som producerats eller som
passerat den interna kvalitetskontrollen. Den avgérande bedsmningen
forutsitts ske genom den enskilde kundens fria val bland utbudet av
varor och tjanster.

Det kan hévdas att vergéngen fran regelstyrning till mél- och re-
sultatstyrning inom den offentliga sektorns organisationer 4r ett betyd-
ligt mer komplext féretag 4n produktion av varor eller privata tjinster.
Hér handlar det ndmligen inte bara om produktionsmal och kundernas
efterfrigan, utan framfor allt om mal som fastlagts i politiska be-
slutsprocesser och som sadana bade abstrakta och mangtydiga.

Nar det exempelvis giller skolvisendet innebir det forindrade an-
svars- och styrsystemet att de nationella mélen formuleras pa central
politisk niva, medan man pé lokal niva beslutar hur verksamheten skall
organiseras och bedrivas for att leda mot de uppstillda malen. Svérig-
heterna ligger hir béade i att centralt formulera entydiga politiska mal
och att pa lokal niva tolka de abstrakt formulerade malen, omsitta dem
till en konkret verksamhet och samtidigt beakta att elever och forildrar
som “brukare” kan utdva inflytande pa innehéllet i och utformningen
av den konkreta verksamheten. Nir det giller skolvisendet kan ocksa
rollen som arbetsledare sidgas vara mangtydig. Staten anger hir malen
for organisationen, medan rektor, som skolledare, tilldelas sarskilt
ansvar for ledningen av verksamheten pé den lokala skolan. Resultaten
kontrolleras av den statliga myndigheten — Skolverket — genom tillsyn,

17 Jfr Pettersson, Sten & Wallin, Erik, 1995.
18 Arbetsmiljsfonden, 1988 (s. 94).
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uppfoljning och nationell utvdrdering. Kommunerna foreskrivs samti-
digt bedriva en egenkontroll av verksamheten genom lokal uppfoljning
och utvérdering.

Principen om mal- och resultatstyrning, som den har exemplifierats
utifran skolvisendet, har en ndgot annorlunda innebérd, ndr det giller
den organisation som hér dr féremal for utvérdering, det vill séga folk-
bildningen avgrinsad till folkhdgskolornas verksamhet. Det har lénge
hivdats att denna organisation skall priglas av frihet och frivillighet.
Denna principiella syn pa folkbildningen framhalls ocksa som alltjamt
varande giltig i den proposition som den socialdemokratiska regering-
en avlimnade den 14 februari 1991. I propositionstexten formuleras
det pa foljande sitt:

Folkbildningsverksamheten skall vara fri och frivillig, obunden av stat och
marknad, skild fran samhillets ldroplansstyrda utbildning och arbetsgivar-
nas produktionsanpassade personalutbildning. Den skall vara ett forum dér
deltagarna sjilva viljer &mne och arbetsformer och dér de egna erfarenhe-
terna och behoven styr studierna. En néra relation till ménniskors vardagli-
ga miljoer och gemenskaper av ideologisk och kulturell karaktér dr natur-
lig.19

Av den principiella syn pé folkbildningsverksamheten, som formuleras
i den citerade propositionstexten, foljer att staten som bidragsgivare
inte kan foreskriva mal och syften for folkbildningen. I motsats till vad
som giller for skolvisendet skall malen for verksamheten formuleras
av organisationen sjilv. Dessa mal skall i sin tur tydligt atskiljas frdn
de mal som staten faststiller for att bevilja bidrag. Statsbidraget skall
enligt férordningen fordelas av folkbildningsradet till studieforbund
och folkhdgskolor. Och detta rad, som &r folkbildningens eget organ,
tilldelas @ven uppgiften att folja upp och utvirdera den verksamhet
som tilldelas statsbidrag. En fristdende statlig utvirdering av den
statsbidragsstodda verksamheten skall dessutom genomforas vart tredje
ar. Avsikten med denna utvirdering 4r att ge underlag for en bedom-
ning om bidragen anvénds i enlighet med de syften och villkor som
anges i malet for den statliga bidragsgivningen till folkbildningen. I
den tidigare citerade regeringspropositionen formuleras det pé foljande
sétt:

19 Prop. 1990/91: 82 (s. 8).
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Malet med statsbidrag till folkbildningen &r att stodja en verksamhet som
syftar till att gora det mojligt for ménniskor att paverka sin livssituation
och skapa engagemang att delta i samhllsutvecklingen genom t.ex. poli-
tiskt, fackligt eller kulturellt arbete. Verksamheter som syftar till att utjim-
na utbildningsklyftor och hoja utbildningsnivén i samhdllet skall priorite-
ras. Personer som 4r utbildningsmassigt, socialt eller kulturellt missgynna-
de skall sarskilt prioriteras, varvid invandrare sirskilt skall uppmérksam-
mas. Handikappade utgér en annan viktig malgrupp. Den utbildning som
bedrivs inom folkbildningen skall till bade form och arbetssitt tydligt skilja
sig frén utbildning inom det offentliga skolvésendet och hogskolan. Resur-

ser fran staten far inte anvindas till en verksamhet med kommersiellt syf-
te.20

Med utgéngspunkt fran ovan citerade malskrivning skall den fortsatta
analysen inriktas pa att lyfta fram den “tinkta” verksamheten si som
den kommer till uttryck i den aktuella propositionstexten. Som tidigare
pépekats dr det vad som tinkes kdnneteckna denna verksamhet som hér
dr det centrala.

3.2 Demokrati som véagledande princip
for verksamheten

Som framgér av det ovan redovisade citatet &r malet med statsbidrag
till folkbildningen att stédja en verksamhet som syftar till att bade gora
det mojligt for ménniskor att paverka sin egen livssituation och att
skapa engagemang att delta i samhéllsutvecklingen genom politiskt,
fackligt och kulturellt arbete. Vad verksamheten saledes forknippas
med kan sammanfattas i ett uttryck som “en levande demokrati” och
vad som kénnetecknar en sadan utvecklas pa foljande sitt:

Folkbildning har, i ett historiskt perspektiv, fungerat som en havsting for
de demokratiska strévandena. Manniskor, som annars inte skulle fatt moj-
lighet att gora sig gillande eller saknat tilltro till den egna formagan, har
aktiverats i samhillslivet och inte minst i det politiska och fackliga arbetet.
Samtidigt har folkbildningen inneburit en frihet for den enskilda ménni-
skan att soka sina egna kunskaper eller tillsammans med andra skaffa sig
nya insikter for att paverka och fordndra. Folkbildningen handlar i all en-
kelhet om folkets fria kunskapssokande. Den demokratiska kunskapssyn,

20 Prop. 1990/91:82 (s. 12).
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som fatt sitt uttryck i det fria bildningsarbetet, &r en omistlig del i vért
samhille. Den 4r en forutséttning for yttrandefrihet och for de enskilda
medborgarnas méjligheter att bilda opinioner.2!

Att Sverige betraktas som en demokrati 4r ett vedertaget faktum, vilket
inte behver betyda att begreppet "demokrati” har en entydig innebord
vare sig 6ver tid, hos samtliga politiska partier eller bland medborgar-
na. Ordet demokrati, i betydelsen “folkstyre”, priglades av Aristoteles
(384-322 f. Kr.) som satte folkvéldet i motsatsstillning till fatalets
vilde eller med andra ord, folkets styrelse i motsats till den aristokra-
tiska elitens eller den envildige kungens styrelse. I Sverige avskaffades
formellt den envildige kungen genom representationsreformen &r
1809.

Nir det giller innebord gér en skiljelinje mellan demokrati i bety-
delsen “representativ”’ och demokrati avseende “direkt inflytande”. En
representativ demokrati i betydelsen folkstyre inférdes i Sverige forst
med den rostrittsreform som trddde i kraft ar 1921 och som innebar att
alla medborgare, med vissa undantag, tilldelades politisk rostritt fran
23 ars alder. Idag sitts denna grins vid 18 ar. Den enskilde individen
kan da i ordets egentliga mening sdgas ha uppnatt det fulla medborgar-
skapet med vilket 4r forenat savil medinflytande som medansvar.

Direktdemokrati tillimpas i de fall, ndir medborgarna ombeds att
uttrycka sin vilja exempelvis vid en folkomrostning. Decentralisering,
som berorts tidigare i detta avsnitt och som innebér att befogenheter
och ansvar i okad utstrickning 6verforts fran central till lokal niva,
forknippas med mojligheter till en 6kad direktdemokrati. Medborgarna
forutsitts hiarigenom fa storre mojligheter att ha inflytande i politiska
fragor som ror deras egen omedelbara verklighet, det vill siga utova
egenmakt. Liksom for den representativa demokratin géller dven vid
den direkta formen av demokrati att majoritetens vilja sétts framfor
minoritetens.

Som en konsekvens av principen om att majoritetens vilja skall vara
bestimmande for styrelsen av stat och kommun foljer kravet pa vissa
medborgerliga fri- och rittigheter. Pa det politiska omradet géller
saledes saddana grundlidggande principer som yttrande- och tryckfrihet
liksom forsamlings- och foreningsfrihet. Dessa principer forutsitts
garantera att ett politiskt parti eller gruppering, som under demokratis-
ka former natt en maktposition, senare inte soker vidmakthalla denna
position genom att undertrycka eller forbjuda oppositionella yttringar

21 Prop. 1990/91:82 (s. 6).
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och krav pa politisk forandring. Den fria folkbildningen forutsitts hir
fylla en minst lika viktig funktion som den fria pressen. I propositions-
texten formuleras det pa f6ljande sitt:

Likavél som en fri press med plats for olika roster och opinioner 4r nod-
vindiga for demokratin, beh6vs en fri obunden folkbildningsverksamhet,
som ger mdjligheter att utveckla kunskaper och kulturell aktivitet pa folk-
lig och ideell grund. Liksom pressen har en kritisk funktion har ocksa
folkbildningen en uppgift att fungera som en kritisk och ifrdgasittande
motkraft.22

I begreppet demokrati inryms savil principen om personlig valfrihet
som principen om en solidarisk gemenskap som gér utdver den egna
familjen, intressegruppen eller klassen. I dagens marknadsekonomiskt
orienterade virld tenderar den individuella valfriheten att st i forgrun-
den samtidigt som medborgarna uppvisar biade en 6kad grad av misstro
till politikerna och en minskad tolerans for andra ménniskors fri- och
rittigheter.?3 “Individen i centrum” och ritten till individens sjilvfor-
verkligande stills fore kollektivet och solidariteten med andra.

I den aktuella regeringspropositionen framhalls folkrorelsernas
forméaga att forena individualitet och solidaritet. Det havdas ocksa att
en forsvagad aktivitet i form av ideella folkrérelser och i de politiska
partierna betyder en forsvagning av var demokrati. De tecken pa
medborgerlig vanmakt och bristande tolerans som idag kommer till
uttryck i det svenska samhillet innebédr en ny utmaning bade for de
politiska partierna och méanga andra folkrorelser som av tradition utgor
en bas for medborgarnas demokratiska skolning. I propositionstexten
formulerar foredragande statsradet Goran Persson foljande strategi for
en demokratisk fornyelse:

Okad valfrihet for den enskilda manniskan och decentralisering av befo-
genheter och ansvar blir en naturlig strategi for att bana vig for en sddan
demokratisk fornyelse. For folkrorelserna blir i detta perspektiv den lokalt
forankrade verksamheten viktigare samtidigt som det giller att lyssna, ly-
hort och oppet, p& de nya krav som ménniskor stiller pa delaktighet och

22 Prop. 1990/91:82 (s. 9).

23 Uppgifter fran Demokratiradet redovisade i tva artiklar i Dagens Nyheter
den 5 november 1995. Den ena artikeln har rubriken ”Demokratin i kris” och
den andra ”Svenskarna ett intolerant folk”.
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social gemenskap. Jag &r 6vertygad om att det fria bildningsarbetet terigen
kan bli en kraftkilla i strivandena att férdjupa och ge liv och innehéll &t
var demokrati. 24

3.3 Folkhoégskolan — prioriterade
verksamheter och prioriterade grupper

Att pa lika villkor ge alla barn mojligheter till hogre utbildning har
sedan ldnge varit en demokratisk rattvisefrdga, och beslutet 1962 om
grundskolan kan hir ses som en milstolpe i kampen for en demokratisk
skola. Med denna reform infordes en niodrig sammanhéllen grundut-
bildning for alla blivande medborgare i det svenska samhéllet. Senare
har skolgéngen forlangts ytterligare i en omfattning som gor att prak-
tiskt taget alla ungdomar idag fortsétter i den frivilliga gymnasieskolan
som i den senaste skolreformen forléngts till att omfatta tre ar for alla
elever oavsett program.

Trots den omfattande utbyggnaden av ungdomsutbildningen och
den 6vriga vuxenbildning som sambhillet bedriver foreligger det dock
alltjamt behov av utbildning pa grund- och gymnasieniva. Den aktuella
propositionen redovisar en bild av behovet av fortsatt utbildning pa
dessa utbildningsnivaer och foreskriver som sérskilda villkor for
statsbidrag till folkhogskolorna att:

Allménna kurser skall utgéra basen i folkhdgskolornas verksamhet. Den
totala omfattningen av allménna kurser vid en folkhogskola skall &rligen
utgdra minst 15 procent av verksamheten. Den allménna kursen skall vara
avsedd frimst for dem som saknar grundskole- eller gymnasieutbildning.2?

Av propositionstexten framgar, att de allménna kurserna bor inriktas pa
att ge kunskaper och firdigheter i ett brett urval av allmidnna dmnen. I
den allminna kursens innehall bér det samtidigt finnas utrymme for
nya dgmnesomraden. For att ge mojlighet till en mer profilerad verk-
samhet sigs det samtidigt vara motiverat att oka friheten att disponera
resurserna. Som exempel pa nya angeldgna kunskapsomraden att
introducera i folkbildningen ndmns milj6forstoringen, den europeiska
integrationen och den dkade invandringen.26 Som &vergripande princip

24 Prop. 1990/91:82 (s. 7-8).
25 A.a. (s. 21).
26 A a. (s. 15).
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for hur de tilldelade resurserna skall disponeras giller dock frimst att
prioritera vissa eftersatta grupper. I propositionstexten preciseras det
pa foljande sitt:

Jag anser dérfor att riksdag och regering, &nnu tydligare 4n hittills, skall
markera att de resurser samhillet stéller till férfogande for studieforbun-
dens och folkhogskolornas verksamhet fréamst skall anvéndas for att na ut
och aktivera grupper, som av olika skél har begrinsade mojligheter att
delta i studier och kulturverksamhet. Verksamheter som riktas mot grupper
som &r utbildningsmaéssigt eller kulturellt missgynnade skall prioriteras.
Minniskor med funktionshinder och invandrare som tillhér de tidigare
nédmnda grupperna &r, i sammanhanget, sdrskilt viktiga mélgrupper. Det dr
ocksa angelédget att de som bor i glesbygdsomréden ges mojlighet att delta i
olika folkbildningsaktiviteter.2”

Som framgér i den tidigare citerade malskrivningen for den statliga
bidragsgivningen (not 20) skall folkbildningen till savdl form som
arbetssitt tydligt skilja sig fran den utbildning som bedrivs inom det
offentliga skolvésendet och hdgskolan. Det pedagogiska folkbildnings-
arbetet forknippas av tradition med studiecirkelformen, det 6ppna
samtalet och den fria diskussionen. De resurser som tilldelas folkhog-
skolor och studieférbund far inte heller anvindas fér en verksamhet
med kommersiellt syfte.

3.4 Folkbildningen som kulturférmediIare

I direktiven for den statliga utvédrderingen betonas sirskilt folkbild-
ningsorganisationernas roll att ”féra ut kultur till olika miljoer.”28 |
detta sammanhang hénvisas till den parlamentariska kommitté om
kulturpolitikens inriktning som den déavarande borgerliga regeringen
tillsatte ar 1993. I denna utrednings slutbetinkande, som avldmnades i
augusti 1995, anvédnds “kultur” som ett sammanfattande begrepp for
konstarterna, medierna, bildningsstrdvandena och kulturarven. Ut-
gangspunkten ar hdr att kulturen forutsitts ge minniskan glidje,
insikter, manga uttrycksmojligheter och ett rikare liv. Som mal for
kulturpolitiken foreslas i betdnkandet att den skall:

e virna yttrandefriheten och reella yttrandemdgjligheter,
e verka for delaktighet och stimulera eget skapande,

27 Prop. 1990/91:82 (s. 13).
28 Dir. 1994:12 (s. 2).
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framja konstnérlig och kulturell férnyelse och kvalitet,

ta ansvar for kulturarven och frimja positivt bruk av dem,

kulturens forutsdttningar att vara en dynamisk, utmanande och
obunden kraft i samhéllet.??

[ den regeringsproposition om folkbildning, som hér 4r foremal for
analys, prioriteras grupper som bland annat i kulturellt avseende ar
missgynnade. [ direktiven sédgs ocksa att folkbildningsorganisationerna
skall foéra ut kultur till olika milj6er, vilket kan tolkas sa att vissa
grupper &r “fattiga” i detta avseende. Med Pierre Bourdieus begrepp
kan de missgynnade grupperna sdgas sakna eller ha ett begrdnsat
“kulturellt kapital”. I regeringspropositionen sigs féljande kdnnetecken
vara giltiga for folkbildningen som kulturférmedlare och darfor moti-
vera den statliga bidragsgivningen:

I folkbildningen integreras utbildning, kunskapssékande och kultur-
verksamhet. Folkbildningens karaktér av fritt och frivilligt arbete har givit
utrymme for studier inom kulturomrédet. Sddana studier 4r fér manga vik-
tiga som grund for att utveckla sjdlvkénsla, identitet och kreativitet dven
om inget samband finns med den egna yrkesrollen. Studieférbunden och
folkhdgskolorna har ocksa kommit att inta en framtradande roll i kulturli-
vet. Det dr inom folkbildningen som amatdrverksamheten inom kulturom-
radet har kunnat utvecklas bést. Amatérteater och folkdans, korer och mu-
sikgrupper, konst- och skrivarcirklar ger inte bara kunskaper utan ocksé
nya uttrycksmedel. Mot denna bakgrund kan det framsta kulturpolitiska
motivet for stodet till folkbildningen sammanfattas med att den skall bred-
da kulturintresset i samhéllet och vidga deltagandet i kulturlivet. Denna
uppgift forutsitter bl.a. uppmérksamhet pa de grupper i samhillet som inte
pa ett naturligt eller sjdlvklart sétt dgnar sig at eget konstnarligt skapande
eller tar del av kulturutbudet.3°

[ propositionen uppmirksammas den betydelse som studieférbunden
och folkhogskolorna har for amatorernas kulturverksamheter. Da det &r
angeldget att hoja kvaliteten i dessa verksamheter bor folkbildningen
verka for en 6kad samverkan mellan amatorer och yrkesverksamma
kulturarbetare, mellan amatérer och kulturinstitutioner respektive
organisationer.

29 SOU 1995:84 (s. 85).
30 Prop. 1990/91:82 (s. 15).



28 Kapitel 3 SOU 1996:75

3.5 Centrala aspekter och olika
perspektiv i den genomforda
utvarderingen

De forslag till riktlinjer, som redovisas i den aktuella propositionen,
skall enligt foredragande statsriadet Goéran Persson vara styrande for
den statliga bidragsgivningen till folkbildningen. I den policyanalys,
som hir redovisats, fokuseras vissa aspekter pd den verksamhet som
sdgs kinneteckna verksamheten i folkbildningens organisationer,
studieforbund och folkhdgskolor. Dessa aspekter kan sammanfattas
med begreppen “demokrati”, “utbildning” och ’kultur”. I en policyana-
lys lyfts, som papekats, den “téinkta verksamheten” fram. I den foljande
framstillningen redovisas den »faktiska verksamheten” som den
beskrivs genom intervjuer med deltagare och aktorer i folkbildningen,
hdr avgrinsad till att gélla ett representativt urval av folkhégskolor. I
direktiven for den statliga utvidrderingen betonas deltagarperspektivet.
Detta kan tolkas s& att utvidrderingen framst skall grundas pa de sa
kallade “brukarnas” vérderingar av den verksamhet som de deltar i,
deras forvintningar och kvalitetsbedomningar.

I enlighet med de krav pa triangulering som stills pa kvalitativa
studier har vi valt att belysa verksamheten utifrdn 4ven ldrarnas och
skolledningens perspektiv. Att olika perspektiv skall avspeglas i
utvirderingen understryks ocksa i den aktuella regeringspropositionen,
ddr foljande synpunkter pa en kvalitativ utvirdering av folkbildningen
redovisas:

Eftersom uppgiften att f& fram kvalitativa data &r resurskridvande, har jag
berdknat sérskilda medel for detta andamal (se avsnitt 8). Hirigenom skall
det vara mojligt att genomfora en mer djupgdende kvalitativ studie. En
sddan studie bor kunna ge information om deltagarnas verksamhet och om
hur verksamheten fungerar. For denna typ av utvérdering 4r det angelédget
att skilja mellan rollen som anordnare/bestéllare & ena sidan och rollen som
utvdrderare & den andra. Dessa studier bor ddrfor vara s& objektiva att de
inte ger foretrdde for ndgon grupps sirintressen.3!

31 Prop 1990/91:82 (s. 42).
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4 Tillvdgagangssatt

4.1 Urval och datainsamling

For att inte tynga texten i onddan, aterger vi hdr huvudprinciperna
kring vart urval av skolor och det metodiska arbetet. Sammanstéllning-
ar over urval av skolor, intervjupersoner och kurser éterfinns i bilaga
1-6. 1 ”folkhogskolesverige” finns som sagt 136 folkhdgskolor med
olika inriktning, beroende bland annat p4 vem som &r huvudman for
skolan. Med ambition att férséka fanga nagot av helheten och mang-
falden, forsokte vi vilja ut skolor som pé olika sitt kunde sédgas repre-
sentera denna mangfald. Strategin kan nidrmast karakteriseras som en
“multipel-fall”-design.32 Urvalet bygger pa principer om vilka som &r
huvudmién, den geografiska beldgenheten, arbetsmarknadsfaktorer,
utbildning och ”studietradition”, ortens naringsstruktur och “kulturarv”
samt vilka malgrupper man vénder sig till. De olika fallen &r séledes
valda med omsorg f6r att de genom sina olikheter ska kunna ge stérre
forstaelse for vad utbildning kan innebira bade for dem som deltar och
arbetar med den. Sammanlagt 10 folkhdgskolor valdes ut for studium.

Datainsamlingen genomférdes under varterminen 1995. Vid var och
en av de utvalda skolorna gjorde vi besok vid minst ett tillfille. Med ett
par undantag varade besoken fyra dagar. Tanken var att vi da ocksa
skulle bo pa skolan. I nagra fall kunde vi av olika skl inte géra detta, i
ett fall helt enkelt darfor att skolan saknade internat. Det var ibland
svért att hinna traffa personer i alla pagaende utbildningar, darfor att
olika grupper ofta &r franvarande pa grund av studieresor, praktik eller
liknande.

For flertalet skolor hade vi i forvig fatt tillgang till allmén informa-
tion om skolan, kurser och studieplaner. Vi kunde saledes skaffa oss en
viss ”forforstaelse” redan innan vi kom till respektive skola.

Som datainsamlingsmetod anvinde vi oss av halvstrukturerade in-
tervjuer. Véra frageteman har vi genom triangulering3? belyst ur tre

32 Merriam, Sharan, 1988. Yin, Robert, K, 1990. Stake, Robert, E, et al, 1991.
33 Om datatriangulering — datainsamling fran olika killor se t.ex. Kjaer Jensen,
Mogens 1995 (s. 95, 101). Starrin, Bengt m.fl. 1991 (s. 13, 34) Triangulering
genom att blanda olika metoder &r ocksd manga gdnger dndamalsenligt for att
fé sé stor forstéelse som mojligt av det som studeras.
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perspektiv; elever, ldrare och skolledare. Elevintervjuerna representerar
kurser av olika karaktdr, merparten av eleverna aterfinns dock pa
allménna- och speciallinjer. Urvalet av intervjupersoner gjordes med
mer eller mindre hjdlp av nagon pa skolan. Sarskilt ndr det giller
invandrare fragade vi efter intervjupersoner som hade god formaga att
uttrycka sig.

Vart intresse dr att belysa hur elevernas forestillningar om kunskap,
manniska och samhille i vid mening paverkas i samband med folkhog-
skolestudier. Vara intervjufragor utgick fran nagra olika teman (formu-
lar, se bilaga):

tidigare erfarenheter

val av skola, studiemotiv och forvédntningar
undervisningen/pedagogiken — folkbildningens sirdrag
kultur i samhallet och pa folkhogskolan

demokrati i vart samhille och pa skolan

utbildningens varde

— fritid/studier/arbete

— framtiden

— samhdllet/arbetsmarknaden

Fragorna var i stort desamma for rektorer och larare med den skill-
naden att de fick ge sin egen sjdlvforstaelse av folkbildningen och den
egna professionen — samt uttrycka hur de foérsoker leva upp till folk-
bildningens mal och vad de hoppas uppna hos eleverna.

Sammanlagt gjordes 112 intervjuer, varav 86 med elever, 16 med
larare och 10 med rektorer. Varje intervju, som spelades in pa band,
tog ungefir en timme i ansprak. Samtliga intervjuer skrevs ut i sin
helhet fore analys och tolkning. Textmaterialet omfattar cirka 2000
maskinskrivna sidor.

Intervjusvaren har sammanstillts och bildar underlag for den mer
malande helhetsbeskrivning som foljer. Darefter gérs sammanfattning-
en i form av en tolkande och reflekterande analys 34 , dér resultaten
relateras till “det tdnkta” och “det antagna”, det vill sdga savil till
malen som till de mer Overgripande teoretiska resonemangen.

34 Alvesson, Mats, Skoldberg, Kaj, 1994.
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5 Folkhdgskolefiltet

5.1 Verksamheten vid folkhégskolorna

Den langkursverksamhet som finansieras av det ordinarie anslaget &r
basen i folkhogskolornas verksamhet. Det 4r i huvudsak den verksam-
heten som den hir rapporten handlar om. Verksamhetsaret 1993/94
utgjorde langkurserna 57 procent av totala antalet deltagarveckor.
Kortkursverksamheten var avsevirt mindre mitt i andel deltagarveck-
or, bara 9 procent, men engagerade manga ganger fler studerande.
Resten av verksamheten, alltsa 34 procent, utgjordes av ldnga kurser
via de sirskilda arbetsmarknadsmedlen.3S Under verksamhetsaret
1994/95 utgjorde de speciella arbetsmarknadsanpassade utbildningar-
na/studieplatserna ungefir 28 procent av den totala utbildningsverk-
samheten.36

Férutom den ordinarie verksamheten ges ocksa uppdragsutbildning-
ar som ej finansieras via statsbidrag. Men ocksé de dr en del av, och
medverkar till att forma folkhégskolans totalmiljo. 1993/94 omfattade
uppdragsutbildningen 5 procent av den totala verksamheten. Hem-
kommunerna betalar for ett par hundra elever som gar ett individuellt
gymnasieprogram péa folkhogskolans langa kurser. Arbetsférmed-
lingarna finansierar vissa kompetenshdjande kurser pa grundskole- och
gymnasienivd. Kommunerna bekostar ibland kurser i svenska for
invandrare via kommunala statsbidrag eller i samverkan med region-
kontor for Statens Invandrarverk SIV. Darutover finns ocksd andra
uppdragsutbildningar for kommuner, landsting, organisationer och
foreningar.3’

35 Folkbildningsradet (FBR): Anslagsframstdllning for budgetperioden 1/7
1995 — 31/12 1996, Stencil (s. 4).

36 Folkbildningsnytt. Information fran Folkbildningsradet nr 6 1995, (Bilaga 3,
SR

37 FBR: Anslagsframstdllning , (s. 6).

2 16-0745
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5.2 Skolformen

Ar 1868 startades de tre forsta folkhogskolorna oberoende av varandra.
Skolformen vixte fram ur ett behov av utbildning for de sjilvigande
bondernas soner, och senare dven dottrar. Nar man diskuterade vad
skolformen skulle kallas s& var ett av forslagen just ”bondeskolan”.
Landsbygdsanknytningen har dock successivt minskat under 1900-talet
och nya grupper av elever har sokt sig till skolan. Befolkningen bor
och arbetar i stader och titorter idag. Annat var det vid sekelskiftet da
ungefir 80 procent av befolkningen bodde pa landsbygden.38

Avgorande for skolornas existens var dock da som nu avhingigt
ekonomin i form av bland annat statliga bidrag. Vid sekelskiftet
byggde statsbidragets konstruktion pa att staten skulle bidra med lika
mycket som skolan sjdlv kunde skaffa fram i medel. Dessa medel
kunde komma bade fran insamlingar och fran landstinget.3® Manga av
de tidigaste folkhdgskolorna startades genom att en folkhdgskolefore-
ning bildades som sedan stod som dgare och huvudman for skolan.
Ibland Overtogs #garskapet av landstinget, som emellertid ocksa
startade skolor pé eget initiativ.*? Bondeskolorna och landstingen har
alltsa sedan lange en gemensam historia.

Forst 30 ar efter de forsta bondeskolornas tillkomst 6ppnades 1896
den forsta folkhdgskolan dven for arbetarungdom. Dagens folkbildning
ar till stor del forknippad med de folkliga rorelser som uppstod som
svar pd behov som uppstod i samband med industrialiseringen. Forst
kom frikyrkorérelsen, sen nykterhetsrorelsen och sist arbetarrérelsen.
Alla tre rorelserna har gemensamma drag och hade ndr de uppstod
protestkaraktdr en protest i relation till det bestidende samhillet och
overheten. Under de forsta artiondena pa 1900-talet var nykterhetsro-
relsen och arbetarrorelsen starkt forbundna med varandra. Bildnings-
strdvandena vixte fram ur behovet att soka efter en egen identitet och
forsoken att forsta det nya som vixte fram. Forbittrade kunskaper var
ett av malen — ett annat var att ingjuta framétanda hos folkflertalet.4!
Den tid vi lever i idag utmirks liksom tiden for industrialiseringen av
en overgang fran en produktionsform till en annan med den osikerhet

38 Se t.ex. Hartman, Per, 1993 (s. 12, 31).
39 A.a. (s. 41).
40 A.a. (s. 73).
41 Gustavsson, Bernt, 1991 (s. 67-68, 85).
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detta medf6r bland annat for vilka kunskaper som kommer att vara
nodvindiga i framtiden.42

Som en del i den svenska folkhogskoleideologin har medborgar-
bildning och praktisk bildning funnits sida vid sida i folkhdgskolans
historia.#3> Det praktiska bildningsmélet vid sidan av personlighets-
bildning och medborgarbildning hade ursprungligen anknytning till
jordbruket. Smaningom kom man att védnda sig dven till industriarbe-
tarungdom. Ett problem som man i den interna folkhogskoledebatten
pa 1920-talet lyfte fram var att eleverna inte i samma utstrackning som
tidigare atervénde till sina tidigare arbeten efter studierna pa folkhog-
skola.#4 Aven om folkhdgskolan som helhet varken har varit eller idag
ar direkt yrkesforberedande, finns pa skolorna ocksa ett antal kurser
och linjer som #r yrkesutbildningar och ocksa kurser som kan ségas
vara av fortbildningskaraktir om man redan har ett yrke.

Folkhogskolornas antal har successivt 6kat sedan de tre forsta star-
tades. Vid sekelskiftet &r 1900 fanns 29 skolor, &r 1918 hade de okat
till 50, i borjan av 1950-talet till 75 och vid hostterminen 1960 till 95
skolor.#3> Ocksa under senare tid har skolornas antal okat. Verksam-
hetsaret 1994/95 fanns 136 skolor att jamféra med 132 aret innan.

5.3 Folkhogskolan och profilens betydelse

Bade de yttre och inre forutsittningarna for utbildningen vid respektive
skola, och elevens erfarenheter och habitus” torde paverka hur hon
eller han forhéller sig till utbildningens budskap och bedémer virdet av
densamma. Statens malskrivningar omsatta till skolans mal med den
egna verksamheten, och den egna skolans profil#, 4r nagra forutsatt-
ningar som paverkar utbildningens innehall och form. Skolans, och
kanske ocksa huvudmannens, tradition och historia utgér nagon form
av kulturarv som skapar en viss miljo, vari utbildning och undervisning
tar plats.

Vi ville férsoka utréna vilken betydelse profilen kan tankas ha for
vad skolan vill och kan férmedla. Hur kommer olika idéinnehéll och

42 Se t.ex. Ekstedt, Eskil, 1988.

43 Arvidson. I Arvidson m.fl. 1988, (s. 25 ff).

44 Hartman, 1993 (s. 77).

45 Aa. (s. 12, 25,73, 132, 145).

46 Ritten for rorelsefolkhdgskolorna att profilera sig skrevs inte in i folk-
hogskoleforordningen forrdn ar 1977. Se Sundgren, 1986, (s. 47, 49).
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forhallningssitt till uttryck? Hur mottar eleverna dessa — #r det nagon
skillnad om man delar huvudmannens virderingar eller €j? Hur stim-
mer skolans tradition och historia ihop med elevernas?

5.4 Folkhégskolan och betydelsen av
geografisk spridning

Det har visat sig i tidigare undersokningar att skolans geografiska lige
tycks vara mer betydelsefullt dn skolideologin nir eleverna viljer folk-
hogskolat”- De flesta viljer en skola i ndrheten av dir de bor. Dirut-
over dr de yttre villkoren for utbildningen mer eller mindre bundna till
forutsittningarna i det omgivande lokalsamhillet, bade for elevernas
och skolans del.

De undersokta folkhdgskolorna ér spridda dver landet, men nagra
ligger ocksa av olika skil relativt ndra varandra. Vara skolor aterfinns
“verallt” — i storstaden och pa landsbygden, i titort och i glesbygd,
kustland och inland, norr och sdder, dster och vister. Orterna ir sinse-
mellan olika i manga avseenden. Négra viktiga faktorer som ir knutna
till skolans geografiska lidge &r bland annat kultur- och utbildningsut-
bud samt studietraditionen pa orten och regionens kulturarv och inte
minst naringslivsstrukturen och arbetsmarknadssituationen.

Bland de studerade folkhdgskolorna finns skolor pa orter som sak-
nar andra utbildningsmojligheter, och skolor pa orter med manga andra
utbildningsalternativ och nérhet till hogre utbildning. Vem som ir
lagutbildad bestims bland annat utifran detta och paverkar ocksa
rekryteringen. Narheten till universitet och hégskolor innebir att den
generella utbildningsnivan ar hogre i omréadet, vilket 6kar konkurren-
sen om bade arbete och utbildningsplatser och betyder att fler grupper i
praktiken blir ldgutbildade. P4 orter dir utbildningsnivéan inte dr lika
hog generellt sett dr ofta den med 3-arigt gymnasium relativt vilutbil-
dad.

Ockséa regionens och bygdens niringslivsstruktur 4r varierande si-
vil dagens som gardagens. En del uttryck for bygdens kulturarv i en
mer allmdn mening har vi ocksa hittat i mangfalden av skolor och
utbildningar.#® Vi har sokt “matcha” de regionala kulturella sirdragen

47 Se t.ex. Hartman, 1993 (s. 207) och DsU 1975:17 (s. 67 ff). Folkhogskole-
utredningen. Folkhogskoleelever 1973.

48 Kulturutredningen ger uttryck &t en vidgad syn pa kulturarven utifrén en
storre helhetssyn én tidigare. I den internationella diskussionen anvinds idag
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dé vi hittat sddana mot innehallet i de kurser och utbildningar som
skolorna viljer att erbjuda.

Att arbetsmarknadsfaktorer dr viktiga beror pa arbetets centrala be-
tydelse i vart samhille bade for méanniskors sjalvfortroende och identi-
tet. Nér det géller det ordinarie statsanslaget, sa finns inget klart uttalat
syfte att utbildningen skall gora eleverna bittre rustade for arbetsmark-
naden, daremot att ge ménniskor méjlighet att paverka sin livssitua-
tion. Eftersom expansionen i folkhogskolans verksamhet beror pa den
hoga arbetslosheten sa gar det inte att bortse fran detta. Darfor har vi
valt att lagga ett perspektiv pa véar undersokning dédr vi ocksa tar
hansyn till arbetsmarknadsldaget och de utbildningsbehov som detta
skapar. Omsténdigheter i folkhogskolans omviérld med koppling till
arbetsmarknaden, dr en del av det sammanhang i vilket utbildningen
ges vilket maste paverka utbildningssituationen.

Om arbetslosheten dr hog pé orten eller i regionen, sa 4r manga i
skolans rekryteringsomréade i behov av utbildning. De som kommer till
folkhogskolan dr personer med mycket skiftande utbildnings- och
yrkeserfarenheter. Vilka utbildningar som erbjuds, och hur utbildning-
en anordnas, beror bland annat pa den kunskapssyn och den syn pa
folkhogskolans sambhéllsroll som respektive folkhdgskola har. Héri
ingar exempelvis synen pa vilken slags kompetens som eleverna
behover tilldgna sig vilket hor samman med utbildningens samhalls-
roll. Ur folkhdgskoleelevens synvinkel kan detta ha att géra med vad
arbetsmarknaden signalerar att de arbetssokande behover kunna.

Arbetsloshetsnivan i regionen paverkar ocksa pa annat sitt. Ar ar-
betslosheten av tradition hog, sa har bade eleverna och skolans ldrare
och rektorer under en ldngre period sett och upplevt arbetsloshetens
konsekvenser och kanske ocksa forsokt handskas med situationen pa
olika sdtt. Om problematiken 4r nyare far man annan viktig informa-
tion.

For manga av folkhgskolans elever som dr arbetslosa eller riskerar
att bli det kan man anta att bedomningen av hur litt eller svart det 4r att
fa ett arbete efter utbildningen dr en viktig referenspunkt nir de virde

begreppet ”Cultural Heritage”. Kulturarv &r ett mangfasetterat begrepp som tar
sig bdde immateriella och fysiska uttryck. Utredningen ndmner bl.a. sprék,
historia, och livsformer likavil som konst, byggnader och kulturlandskapet.
SOU 1995:84 (s. 295 f).
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rar utbildningen. Att fa mojlighet att studera vidare for att i framtiden
fa ett yrke, kan for andra vara viktigt.4?

De skolor som undersokts ligger i ldn som ar spridda over hela
skalan ndr det giller arbetslshetsniva fran hogsta till ligsta.’? Fyra
folkhogskolor ligger i ldn fran den dvre halvan av rangordningen och
har alltsa hogre arbetsloshet. Sex skolor ligger i ldn dér arbetslésheten
ar lagre. I stort sett kan man séga att det handlar om nord och syd, det
ar néstan alla norrlandsldnen som finns i den Gvre delen av skalan
tillsammans med Gotland. Alla storstadsldnen finns i den undre delen
av rangordningen och har inte lika hog arbetsloshetsniva som i dvriga
landet. Folkmangden och antalet skolor &r dock storre i dessa ldn
varfor vi studerat fler skolor dér.

5.5 Huvudmannens olika malgrupper

Vilka malgrupper som skolorna vinder sig till 4r delvis knutet till
huvudmannen. Ibland &r rekrytering bland rorelsens medlemmar aktiv
fran skolans sida genom stipendier eller information genom rérelsen.
Oftare sker den kanske passivt genom att medlemmar rekommenderar
skolan for sina vdnner och bekanta. Vi har hittat skolor/utbildningar
som vinder sig specifikt till de prioriterade grupperna olika grupper
resurssvaga, kulturellt och utbildningsmaissigt eftersatta men ocksa de
som formellt sett 4r mer gynnade och resursstarka. Ungdomar, dldre,
kvinnor, handikappade och invandrare 4r nagra vanligt forekommande
malgrupper. En del personer dr formellt lagutbildade eftersom de
saknar fullstandig grundskola eller gymnasieutbildning. Andra har en
utbildning som inte leder till nagot arbete darfor att den dr alltfor
allménteoretisk eller inte stimmer Gverens med de individuella forut-
séttningarna.

49 Redan vid en kartliggning kring folkhogskolans arbetsforhallanden som
skolkommissionens folkhégskoledelegation gjorde ldséret 1946/47 visade det
sig att ndrmare hilften av eleverna angav att mojligheten att dvergé till annat
arbete eller forberedelse fér annan utbildning var huvudmotivet for studierna.
Hartman, 1993 (s. 133) samt SOU 1953:24 (s. 110). Aven i 1973 ars folkhog-
skoleutredning fick man liknande resultat. Huvuddelen av eleverna angav
meritering for vidare studier som motiv att gé pa folkhdgskola. Hartman, 1993
(s. 207) och DsU 1975:17 (s. 67 ff).

50 Jfr Nitzler, Ragnhild & Landstrém, Inger, 1994.
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5.6 Vara folkhégskolor

Offentliga — Landstinget

Ettlunda folkhogskola ligger i Mittenldn dar arbetslosheten @r och
lange varit hog. Skolan som &r handikappanpassad ligger i inlandets
glesbygd och har ett relativt stort internat. Den ort dir skolan ér bela-
gen ligger langt fran EU i dubbel bemirkelse. Det brukar sigas att det
finns en speciell kulturell “folksjdl” i regionen som innebédr stor
sjdlvstandighet i forhallande till landet i Ovrigt. Skolan anordnar
forutom allmédnna kurser ocksa behandlingsassistentkurs, fritidsledar-
utbildning och musiklinje.

Tvalunda folkhogskola ligger i Sydostlan som ocksé dr ett omrade
med hog arbetsloshet. Ocksa denna skola dr handikappanpassad och i
internatform. Skolan ligger i ndrheten av en hamn- och fabriksstad och
i en region med smabrukar- och sméforetagartradition. Férutom
allmidnna kurser anordnas kurser i sprak, miljé- och naturvetenskap, en
idrotts- och fritidsledarlinje samt en textillinje. Ocksa utbildning i
kulturhistoria och museifragor har ibland funnits pa programmet.

Trelunda folkhdgskola ligger i Sydvistlan, i en region dér arbets-
16sheten inte &r sa hog som i méanga andra delar av landet, och dér
problemet 4r ganska nytt. Lokalsamhillet ddr skolan ligger dr dock
idag hart drabbat av industrinedldggelser och arbetslésheten ar darfor
storre dn i regionen. Orten ligger i fabriksbygd som linge haft manga
kvinnoindustrier. Skolan &r en internatskola men de flesta bor utanfor
skolan idag. Byggnaderna dr handikappanpassade, dven for syn- och
hérselhandikapp. Vid rekryteringen vander man sig till korttidsutbilda-
de, man har sirskilt manga platser pa allmanna kurser. Skolans intres-
seomradden &r milj6- och natur, kultur- och sambhillsfragor, freds-,
invandrar- och minoritetsfragor. Skolan anordnar en tvaspréakig linje i
svenska och finska som vinder sig till den stora grupp finska invandra-
re som finns i ndromradet. Har ges ocksa rehabiliteringskurser for vissa
handikappgrupper. Aven estetiska #mnen finns pa schemat och en
sarskild vavkurs anordnas varje termin.

Stiftelser/stédféreningar

Fyralunda folkhdgskola ligger i Nordldn dér arbetslosheten linge varit
den hogsta i landet. Ocksa i forhallande till ldnet i dvrigt dr skolans
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narkommuner mycket hart drabbade. Skolans styrelse #r politiskt
tillsatt. Skolan &r en av de minsta med avseende pa statsbidragets
storlek. Lokalerna &r handikappanpassade speciellt for syn- och hérsel-
skadade. Skolan som har ett i forhallande till sin storlek relativt stort
internat, ligger i glesbygd och i gransomradet till ett av vara grannldn-
der. Har sker kulturm&ten mellan spréak och miljé. Allménna kurser ar
basen for utbildningen och ges med olika inriktning; data, naturveten-
skap, teater/drama samt ndromradets kultur 6ver landsgranserna. En
allmin kurs for forstandshandikappade anordnas ocksa.

Femlunda folkhdgskola ligger i Centrumlédn dér arbetslosheten ar
och varit den ldgsta i landet. Skolan 4r en av de storsta folkhogskolorna
matt i statsbidrag. Storstaden och dess kulturutbud ar skolans omgiv-
ning och skolan drivs ocksa i externatform. Huvudman for skolan &r
Folkuniversitetet, den stiftelse vid universitetet som dr den akademiska
folkbildningens organisation, och som darfér ocksi bérs upp av en
akademikerkultur. Huvudmannens verksamhet bygger pa att vara en
brygga till hogre utbildning genom att sprida information om universi-
tetsutbildning och forskning (“universitetens tredje uppgift”). Verk-
samheten har en utpriglat internationell inriktning som ger tillfélle till
olika kulturméten. Allmédnna kurser dr basen for verksamheten, en del
pa engelska, andra speciellt for invandrare. Pa skolan finns ocksa
estetiska kurser av olika slag, drama, sang, teater, bild och vidvning.

Arbetarrérelsen och Nykterhetsrérelsen

Sexlunda folkhdgskola &r en traditionsrik dldre arbetarrorelseskola som
ligger i inlandet och i Medelldn. Arbetslosheten 4r stor i regionen och
omrédet saknar studietraditioner. Skolan har internat. Skolbyggnaden
ar anpassad for handikappade medan omradet i stort inte r det. Skolan
anordnar allménna kurser ddr man kan vilja intresseinriktning mot
samhillsfragor och politik eller naturvetenskap. Det finns dven mdjlig-
het att vilja rorelseanknutna amnen som fackforeningskunskap. Kurser
anordnas i ekonomi, media, information, bild, video, teater/drama och
en folkbildningslinje.

Sjulunda folkhogskola som &r nykterhetsrorelsens skola ligger i
Storstad i Sorvéstlin dar arbetsloshetsnivan ligger nagonstans pa
medelnivd. Skolan har internat och &r delvis handikappanpassad.
Folkrorelseanknytningen &r stark och huvudmannen en tydlig idérorel-
se. Arbete med kultur- och samhallsfragor star pa dagordningen, bland
annat engagemang i sociala fragor och diribland droger. Arbetet
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bedrivs genom studier bland annat i litteratur och teater. Skolan anord-
nar allminna kurser, teaterlinjer (frimst amatérteater) och fritidsle-
darutbildning.

Religiésa skolor — Véckelserérelsen

Attalunda folkhogskola ligger i Norddstldn som har en arbetsloshetsni-
va ungefir i mitten av rangordningen. Skolan har internat och &r
anpassad for horselskadade. Geografiskt dr skolan beldgen i nérheten
av en storre stad med tillgang till kulturevenemang och hégre utbild-
ning. Férutom allménna kurser anordnas bibellinje, estetisk linje,
datakurs for funktionshindrade, invandrarlinje, teckensprakslinje,
teckensprakstolklinje och journalistlinje.

Niolunda folkhogskola dr beldgen i Sorlan. Arbetsloshetsnivan dr
néstintill densamma som i Norddstlan. Skolan har internat och &r
anpassad for horselskadade. Verksamhetsaret 1993/94 fick skolan stort
statsbidrag for anordnande av extra utbildningsplatser. Allménna
kurser, varav en med datainriktning, musiklinje, estetisk linje, bibellin-
je med drama och musik, och en kurs for yngre personer med afasi &r
de utbildningar som anordnas hér.

Ovriga rérelser/intresseféreningar

Tiolunda folkhdgskola hittar man i Centrumlén som har landets ldgsta
arbetsloshetsniva. Skolan har ett stort internat men &r bara delvis
anpassad for handikappade. Idrottsrorelsen som kan ses som en modern
folkrorelse 4r huvudman for skolan. En ganska stor andel av skolans
statsbidrag giller extra utbildningsplatser. Det extra bidraget for
handikappade ar dock litet. Skolan har specialiserat sig pa olika typer
av ledarutbildningar inom gymnastik, idrott och friluftsliv. Har anord-
nas bland annat en allmén kurs med idrottsledarutbildning, en nordisk
idrottsledarutbildning, fritidsledarutbildning, samt en hilsopeda-
gogutbildning med inriktning mot friskvérd.
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5.7 Vara folkhégskolor — karakteristika i
sammandrag

De studerade skolorna ar allt frin mycket sma till mycket stora med
statsbidragen som mattstock.’! Hér finns de som har stora och sma
ordinarie anslag, och de som har stor och liten andel handikapp- och
extra utbildningsplatser. Nagra skolor vinder sig sirskilt till 1agutbil-
dade resurssvaga. Dessa faktorer péverkar rekryteringen och alltsa
vilka elever som kommer till skolan.

Andra har mer en profil som vinder sig till dem som i#r intresserade
av och verksamma inom huvudmannens intresseomraden. Négra skolor
har stark folkrorelse- och organisationsanknytning till nykterhets-,
arbetar- och idrottsrorelserna. De religiosa skolorna har valts med
tanke p& den speciella instillningen till existentiella fragor, livs- och
trosfragor. En landstingsskola har inriktat sig pA méanga fragor som
ocksd de nya alternativa folkrérelserna engagerar sig i — fredsfragor,
miljo och natur, invandrar- och minoritetsfrigor. Ocksa sadant far
betydelse for vem som soker sig till respektive skola.

Hir finns ocksa skolor som erbjuder &mnen som pa nagot sitt synes
ha starkare koppling till huvudmannens intresseomraden. Det giller
exempelvis idrottsrérelsens idrotts- och fritidsledarutbildning med
inriktning mot friskvéard. Det giller nykterhetsrorelsens samhills- och
drogfragor och arbetarrérelsens inriktning mot ekonomi, media och
information. Det giller naturligtvis de religiosa skolorna och deras
bibellinjer. Att folkuniversitetet med sin inriktning pa olika sprak ger
utbildning for invandrare verkar logiskt. Landstinget och deras reha-
biliteringskurser ser ocksa ut att ha en nira koppling. Kanske #r det
ocksd naturligt att det 4r just landstinget som ibland erbjuder kurser i
kulturhistoria och museifragor, eftersom dessa fragor hor till kultur-
politikens omrade.

Vissa skolor representerar vad man skulle kunna kalla ett kultur-
arvsperspektiv. Ett par ligger nirmare vira grannlinder 4n de 6vriga
och man kan anta att det sker kulturméten av ett sérskilt slag just dar —
sprakligt, historiskt och kulturellt. Instillningen till internationa-
liseringens olika aspekter och EU-fragan torde kunna fi genomslag
bide i verksamheten och i attityder. Vi har ocksa besokt skolor som

31 Folkbildningsradet (FBR), 1994: Verksamheten 1993/94. Bilaga 2 (s. 26—
28): "Utbetalt statsbidrag till folkhdgskolornas verksamhet budgetaret
1993/94”.
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ligger i omraden med ett stort utbud av kulturevenemang och andra dér
det inte 4r sa stort. Detta kan ocksa prégla skolorna pa vissa sitt och
vad eleverna menar sig fa ut av utbildningen. Teaterutbildning som
erbjuds i en frireligios trakt utan sadan kulturtradition, &r en annan
aspekt som kan vara bestimmande for utbildningens regionala betydel-
se.

Négra skolor hor hemma i delar av landet dar méanniskor i nagon
mening &r kdnda for att vara oberoende — det handlar da om kynne och
sinnelag — och dér néringslivet karakteriseras av smaskalighet. Andra
ligger pa orter som lidnge utmérkt sig genom speciella naringsgrenar i
omradet — fabriken, smabruket, smaforetaget, kvinnoindustrin. Har har
vi ocksa sokt hitta kopplingar till &mnesinnehallet pa skolan — om de
stimmer med de traditioner som finns pé orten. De textila &mnena och
deras relation bade till bondetraditionen och till konfektionsindustrin
har varit en sadan.

5.8 Att komma pa besok — intryck av
folkhégskolan

Miénga av véra folkhdgskolor utgér ett kulturarv, som minner om
svunna tider. De ligger vackert beldgna, ibland med en vidunderlig
utsikt 6ver vatten — ibland 6ver vara svenska fjill — ibland 6ver béljan-
de filt beroende pé var i landet det 4r. Vid manga skolor infinner sig en
kdnsla av harmoni infor landskapet, ndgon gang med kor som betar
alldeles intill om arstiden #r den ritta. Aven om det inte alltid &r lika
storslaget runtomkring och omgivningen i stillet visar upp mer av det
moderna samhillets industri- eller stadsbebyggelse, s& uppenbarar sig
ibland nagot annat nir vi kommer in pa skolomréadet. Ibland pdminner
skolan om en gammal byskola pa landet.

Manga folkhdgskolor ligger lite hogre &n den narmaste omgivning-
en. Byggnaderna minner inte sidllan om svunna tiders storhet. Det kan
ha varit fabriksdirektorn som lit bygga huset med datidens alla be-
kviamligheter och uttryck for rikedom. Ibland paminner skolan om
mindre slott eller herresiten med vacker park omkring. Det som forr
var nagons enskilda boning har nu blivit kunskapens. Hir samsas nu
manga personer kring nagot annat 4n det enskilda stora hushéllet med
tjanstefolk. Historien kénns ibland helt pataglig, och en kénsla av att
tidens gang oundvikligen medfor férandringar infinner sig latt.

Skolan bestér ocksa ofta av ett antal byggnader, inte séllan gruppe-
rade som en by, eller ett litet samhélle — ibland med ett kapell mitt i.



42 Kapitel 5 SOU 1996:75

Ofta dr husen byggda av tré, sten eller tegel alltefter vad som #r karak-
teristiskt for landsandan. Inte sillan &r husen réda med vita knutar — det
svenskaste av svenskt. Ibland far man kénslan av det patriarkala
monstersamhillet uppbyggt kring “Bruket” med vilordnade vigar,
gangar och griasmattor, oavsett om marken r platt eller husen kléttrar
pa sluttningen. Manga av de olika husens ingangar kan vara vinda mot
det som uppfattas som vildigt centralt i skolans inre liv; samlingssalen,
teaterlokalen eller kapellet. Det hinder ocksé att man far en kinsla av
disciplin och vilordning infér anblicken av skolomradet och byggna-
derna. Det &r da inte helt omgjligt att “Kronan” haft sitt finger med i
spelet. Kanske befinner man sig pa en skola som for linge sedan
inrymde ett regemente. Ibland paminns man om den osynliga sociala
kontroll som finns inbyggd i omradet, genom rektors och lérares
bostéders strategiska placering med utsikt ver hela skolomridet. Det
gillde kanske mera forr 4n nu, nér fler bor utanfor skolomradet.

Ibland 4r skolan mer anonym och placerad mitt ibland annan be-
byggelse i moderna lokaler. Det giller da foretrddesvis storstadsskolor.
Ocksa pa mindre orter 4r det rétt vanligt att filialer 4r inrymda i lokaler
som hyrs for speciella kurser — i en del fall giller det uppdragsutbild-
ningar och i en del fall handlar det om kurser som anordnas inom
ramen for de sidrskilda arbetsloshetsmedlen. Det kan vara manga mil
till sddana filialer — och en och samma skola kan ocksi ha ett flertal
filialer pa flera orter runtomkring. En del nybyggda skolor ger genom
handikappanpassning och praktiska lokaler ett indamalsenligt intryck —
ett intryck av pedagogiska 6vervdganden och tankar om undervisnings-
effektivitet.

Foucault menar i sin bok>?2 att ett av medlen for att disciplinera och
fostra méanniskor ar arkitekturen och dess utformning. Arkitekturen kan
vara gjord for att synas som de praktfulla palatsen eller for att behérska
det yttre rummet som befistningar. Men arkitekturen kan ocksé utfor-
mas sd att den kan frimja individernas forvandling, inverka pa dem,
gora dem till féremal for kunskap, férdndra dem. Undervisningslokaler
ser dock timligen lika ut, oavsett om man befinner sig i folkhtgskolan
eller i ndgon annan skolform. En skrivtavla langst fram med ett skriv-
bord, en overheadprojektor och bankar i rader.

52 Foucault, Michel, 1974, 1993 (s. 199 ff).
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5.9 Vilka ar de som arbetar inom
folkh6gskolan?

Vem &r var rektor?

Var rektor 4r en man33 nigonstans plus minus nagra och femtio ar. Han
4r inte sillan utbildad ldrare eller akademiker med olika dmneskombi-
nationer — humanist, samhillsvetare eller naturvetare.’ Han har ofta
ett forflutet som ldrare pa skolan, och ibland ocksa erfarenhet som
lirare pa grund- eller gymnasieskolan. Har han inte ovanstiende
bakgrund si kan han ha kommit till skolan som rektor efter lang och
gedigen erfarenhet av arbete i ndgon av huvudmannens organisationer.

Vem &r var larare?

Var ldrare dr man eller kvinna med ungefir samma bakgrund som vér
rektor, nistan alla har nagon typ av ldrarutbildning. Ar alltsd oftast
vilutbildad pa universitet eller hogskola, bade innan han eller hon kom
till folkhdgskolan och genom fortbildning under tiden pa skolan. En
del har liksom rektorn tidigare varit ldrare inom det offentliga skolsys-
temet. Manga har erfarenhet fran andra yrkesomraden under kortare
eller ldngre perioder. Somliga har rekryterats till folkhogskolan genom
sina damneskunskaper — andra p& grund av sitt pedagogiska intresse
eller engagemang i rorelsen som star bakom skolan.

Det verkar inte alltid finnas nagra formella krav pd att man som
anstilld ldrare eller rektor vid en viss skola méste bekénna sig till vissa

53 Enligt FBR:s. adressregister dver folkhogskolor, rektorer och styrelseordfo-
randen har ca 20 procent eller 29 av de 136 skolorna en kvinnlig rektor. Av
dessa #r rektorskapet delat pa tva skolor, i ena fallet mellan tva kvinnor, i det
andra mellan en man och en kvinna. I vart urval av skolor hade vi ursprungli-
gen med en kvinnlig rektor men hon hade eftertritts av en man vid vart besok.
Folkbildningsradet (FBR), Adressregister 1995 . Stencil.

54 Jfr Arvidson i Arvidson m.fl. 1988 (s. 45 ff). Ar 1875 var 7 av 13 rektorer
filosofie doktorer och en var filosofie licentiat. 1946/47 var de flesta rektorer
och ldrare universitetsutbildade, 1986 hade en dvervigande del nagon slags
lirarutbildning — vanligast var &mneslérare, ca 10 procent av rektorerna och 20
procent av lirarna hade genomgatt folkhdgskolldrarutbildning. Rektorers och
larares socialgruppstillhérighet 1947 (indelning efter faderns yrke) — de flesta
kom frén socialgrupp I eller Il medan socialgrupp III var starkt underrepresen-
terad, endast ca 5 procent.
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vérderingar och en viss tro eller ideologi, inte ens vid rérelseskolorna.
Diéremot forefaller det som om samstdmmigheten 4nda 4r mycket stor
och att man har en likartad virdegrund. Som nagra papekar ar det inte
alltfor troligt att man soker sig till en skola som lirare om man inte
delar dtminstone vissa grundlidggande virderingar. Detta giller kanske
framfor allt skolor med en tydlig profil som bygger pa idéer och
virderingar som nykterhet, politik eller religion. I och med alla nya
speciallinjer och arbetslshetskurser har det dock kommit in fler ldrare
i verksamheten som i storre utstrickning har forankring frimst i sina
dmnen, samtidigt som de delar folkhdgskolans pedagogiska grundsyn.

Elevernas bild av rektor och lérare

[ ménga elevers 6gon &r det kidnnetecknande for folkhdgskolans ldrare i
allménhet att de 4r mer allminbildade 4n vanligt. Detta anses bero pa
att de dr “tvungna att hélla sig a jour” i och med att de undervisar
vuxna — men ocksd undervisar i manga olika &mnen och pa flera olika
nivder i samma dmne. Bilden av skolans ldrare 4r att de 4r socialt
kompetenta, samtidigt som de 4r personliga och “som en kompis
ndstan”. De flesta verkar uppfatta detta mycket positivt, men det finns
ocksé en och annan som tycks uppleva att den myckna omsorgen kinns
lite ”daltig”. Man antyder da att man varken vill eller behéver uppfost-
ras, oavsett om det giller att motionera mera eller att ta del av vissa
kulturformer.

Elever ger ocksa bilder av ldrarna som familjira i mer 4n en bemir-
kelse. Aven om ldrare och rektor inte lingre bor i direkt anslutning till
skolan i samma utstrickning som tidigare, s& 4r det oftast atminstone
négra som gor det. Ibland dr de ménga och folkhdgskolan beskrivs som
en “familjeskola”, dir alla som arbetar pa skolan #r sliakt med varandra
och har ként varandra hela livet — att skolan nistan verkar ga i arv:
”...det skulle inte férvéna mig om rektorns farfar ocksa varit rektor”.
Eftersom detta inte 4r vanligt i andra skolformer si vicks en del tankar
hos somliga elever:

... ar lite konstigt, dom bor runtom skolan néstan allihopa, ja, alla har gatt
pé skolan ocksd. Och sen si &r dom ju (ideologiska med samma livsstil)
allihopa och medlemmar i (rérelsen) — men jag vet inte om dom maéste vara
det for att arbeta pa skolan, men jag tror néstan det, jag vet inte hur det
fungerar. Man brukar tinka 'men hur kan det ha blivit s& att det liksom — &r
dom rédda for att ta in nan utifrén s hir — det 4r det man undrar lite.' Det
finns ju folk som kommer utifran ocksd, men alla har ju gatt p4 skolan som
dr ldrare hér (pa linjen).
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Trots allt som de har gemensamt ségs dndock olika ldrare ha mycket
olika syn pa det &mne de undervisar i.
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6 Rektorers och larares syn pa
verksamheten

6.1 Rektorerna

Den bild som rektorerna ger av vad det innebér att vara rektor pa en
folkhogskola idag ar tamligen likartad. Rektor &r den som har det
overgripande ansvaret, en man med “manga jirn i elden”, en
“tiokampare som #r lagledare” for vilken ingenting &r frimmande. Han
skall vara allt frin administrator till psykolog, driva utvecklingsarbetet
och vara pedagogisk ledare vid skolan. Han har heller "inte s mycket
krav pa slips och kostym”. Med viss beklagan konstaterar rektor ibland
att det administrativa arbetet upptar mer och mer tid, vilket gor att det
blir svérare att bedriva egen undervisning.

Vad giller huvudmannen for folkhdgskolan tycks deras inflytande
over folkhogskolorna variera vésentligt. For landstingsskolorna finns
ibland 6nskemal om att det specifika som huvudmannen stér for ska sla
igenom, dels konkret i kurser, dels som en allméin vergripande mal-
sittning for skolan. De ska driva friskvardsfragor och forebyggande
verksamheter, exempelvis kring rokning och alkoholanvindning, och
ge kurser for handikappade eller sjuka manniskor. Vid EFS-skolan
handlar det om att fora ut det kristna budskapet tillsammans med mer
allminna humanistiska mal, samt mer konkret att det finns ett andakts-
liv och en sjilavardare pa skolan. Niar det giller utbildningen 4r det
framfor allt skolans bibellinje som féretrdder huvudmannens inrikt-
ning.

Men det kan ocksd vara s& att huvudmannen visar sé litet intresse
att rektor fragar sig om de sjdlva vet varfor de driver en folkhdgskola. I
ett fall 4r Folkuniversitet huvudman — och i ett annat den stora idrotts-
rorelsen som vill minska samrdret med den idrottsfolkhdgskola som
foretrader en mer “folklig” och hilsoinriktad idrott, for att i stillet
satsa pa den mer elitinriktade idrotten. Det kan ocksa handla om en
stiftelse, dir politiskt tillsatta personer inte 4r aktiva och engagerade
utan sitter dir bara for att dom ska fa sitt arvode och traktamente”.
Exempel pd det motsatta finns emellertid ocksd — att man tidigare
upplevt sig som en oviktig verksamhet for huvudmannen landstinget,
men idag far bade ekonomiskt och moraliskt” stod.



48 Kapitel 6 SOU 1996:75

Sin ldrarkér beskriver rektor vanligtvis som en blandning av idealis-
ter, ddr lararyrket dr “en del av livet sjilv”, och traditionalister som ser
lararyrket som ett yrke bland andra. Nagon rektor menar i det samman-
hanget att det finns for mycket sjalvgodhet inom folkhégskolan och
stéller sig kritisk till att en del ldrare ser sig som “en forddlad sorts
ménniska”.

Rektor tycker att det finns vissa skillnader mellan den statsbidrags-
stodda utbildningen och &vrig utbildning. Till den forsta typen soker
elever frivilligt, ibland i konkurrens med andra som till vissa special-
linjer. Uppdragsutbildningen fér ddremot ta emot elever som 4r mer
eller mindre dittvingade for att f ndgon form av forsérjning under sin
arbetsloshet. Rektor har dock lite svart att direkt redogéra for om det
finns négra skillnader mellan elever, framfor allt kénsmissiga sidana.
De skillnader som trots allt nimns sigs inte paverka skolan i ndgon
storre utstrdckning, annat 4n att det dr berikande med ménniskor med
olika erfarenheter och perspektiv, samt att man fran skolans sida far
anpassa studietakten for olika elever. Oro uttrycks dock &ver det
forsimrade studiestodet och socialforsikringarna som paverkar skolan
negativt. Redan nu ser man att elever maste avbryta sina studier pa
grund av problem med f6rsorjning. Ett sénkt barntilligg tros drabba
sdrskilt kvinnor vilka utgor en storre andel av eleverna.

Den omvirld som idag omger folkhdgskolan ger sig till kinna fram-
for allt genom det radande arbetsmarknadsliget, vilket har medfort en
vildig okning av antalet elever och en 6kad efterfrigan pa kompetens-
givande utbildning. Aven statliga styrinstrument och andra samhilleli-
ga behov sigs paverka folkhdgskolans utbildning, till exempel dator-
/informationsteknikens utveckling och ett stérre intresse for omvirlds-
fragor. Som rektor och ytterst ansvarig for skolans utveckling forsoker
han “hinga med” i datorutvecklingen. Vissa rektorer ser informations-
tekniken som en mdjlighet att &stadkomma okad samverkan med
universitet och hégskolor — dven internationellt. Rektor i glesbygd 4r
négot kluven infor informationsteknologin, som #r bra och nodvéndig,
men som i viérsta fall kan leda till ytterligare isolering och ensamhet.

Négra storre problem med ekonomin pa den egna skolan tycker sig
rektor i allménhet inte ha, fransett vissa bekymmer for den skola dar
huvudmannen meddelat att ett tidigare ekonomiskt stéd pa 1 miljon
kronor kommer att dras in. Problem finns det ddremot i nagot fall med
att fylla den allminna linjen med “lagutbildade”. Gymnasieskolans
utbyggnad anses bidra till att denna grupp minskar alltmer. Samtidigt
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har alla gymnasielinjer blivit treariga vilket innebér att ménga behdver
komplettera for att fa fullstindig gymnasieutbildning. Ménga skolor
startar en ytterligare arskurs for att méta den efterfragan.

Om utbildningen

Vad skulle en slags medborgerlig utbildning idag kunna besté av, och
vilken skolform &r i sa fall bist limpad for att ge en sadan? Medbor-
gerlig bildning 4r forvisso ett begrepp som kan missforstas och i négot
fall virjer sig rektor, nér han tolkat in den medborgerliga bildningens
liberala hemvist. Hiar ges begreppet en mer allmén mening, det vill
siga om det finns nagra mer medborgerliga kunskaper som &r viktiga
att fora ut idag. Svaren pa vem som r bist skickad att ge sadan utbild-
ning blir, inte helt ovéntat, folkbildningen. Det handlar om att ge
medborgaren sidana kunskaper som gor att man kan orientera sig i
samhillet och ta vara pa sina intressen, och att man far en slags bered-
skap for att mota samhillet och framtiden.> Matte, svenska och
engelska, men #dven praktisk “ga-pa-posten-kunskap”, anses i det
sammanhanget som viktiga kunskapsbitar. En och annan rektor havdar
att informationsteknologi, miljovéard, naturvetenskap, eller att skaffa
sig behorighet dr viktig kunskap idag. Néagon rektor framhéller att
utbildning och bildning gér méanniskan till en kulturvarelse — att man
lar sig regler for hur man ska leva och lér sig vara nyttig for ett kollek-
tiv.

Behorighetsutbildning ar for vrigt en fraga som rektorer, och dven
larare, tycks vara mycket kluvna infor. De fragar sig ofta i vilken
utstrickning de ska syssla med sadant. Farhagorna handlar om svérig-
heter att virna den sirskilda pedagogiken, och dé infinner sig en kénsla
av att bli mer och mer gymnasielika ju mer behdrighetsutbildning som
ges. A andra sidan anses de utbildande inslagen balanseras av de
bildande genom de arbetsmetoder som anvinds och den sirskilda
pedagogiken — vilket gor att man kan ge behorighet samtidigt som
elevernas erfarenheter bearbetas. Det viktiga dr hur och vad som

535 Jfr laginkomstutredningens definition av politiska resurser, som Hoghielm
redogor for och som innefattar: “valdeltagande, deltagande i utformningen av
politiska alternativ, individens mdjlighet att skydda sig mot administrativa
beslut och andra beslut som skadar hans intressen. ... Definitionen ... ansluter
sig nara till demokratimalet, som forvéntas stirkas av att man deltar i vux-
enutbildning.” Héghielm, Robert, 1985, (s. 61). Utifran Johansson, Sten ,
1971
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studeras. Det framhalls att det 4r viktigare att ge eleverna verktyg for
att kunna soka den kunskap som hon eller han behéver i framtiden — dn
att ge kunskaper som i sig snabbt blir foraldrade.

Hur uppfattar da rektor elevernas chanser att efter avslutad utbild-
ning konkurrera om andra utbildningsplatser och arbeten? Nir det
géller de allménna linjernas elever, anser rektor att de har vissa pro-
blem att konkurrera, eftersom behdrigheten nu och di ifragasitts av
hégskolan.5¢ Speciallinjernas elever klarar sig manga génger bittre.
Till exempel musiklinjens elever soker ofta till hogre musikutbildning
pé intrddesprov. Niar det ddremot giller den mer yrkesinriktade utbild-
ningen, anser rektor att den i allménhet 4r en bra forberedelse for
arbetslivet, inte minst beroende pa att eleverna har “vuxit som ménni-
skor”. Samtidigt ska vi paminna om att rektor tidigare har givit uttryck
for hur arbetslosheten pétagligt paverkar folkhdgskolans verksamhet
idag. Arbetslosheten anses forodande for de enskilda manniskorna och
den utgor ocksa ett hot mot demokratin. Nagon gér reflektionen att vi
kanske tvingas omdefiniera arbetets roll” och da kan folkbildningen
bidra till att skapa en “minsklig, medborgerlig identitet”. Det finns
ocksé farhagor om att dldre elever kommer att ha alltfor svart att hinna
med att skaffa sig en tillréckligt bra utbildning for att klara sig i
konkurrensen. De yngre som &r studiemotiverade och har god studie-
forméga anses kunna klara sig nog sa bra som elever fran gymnasiet.

Om férmedling av kultur

Om folkhdgskolan betraktas ur ett mer antropologiskt perspektiv ir det
liv som levs pa folkhdgskolan och allt vad som gors dir en form av
kultur, som 'talar' till de studerande pa olika sitt. Den utbildning som
ges kan ocksé ses som en slags kultur, dir inneborden i kultur relateras
till olika tankar, idéer eller forhallningssitt som den enskilda folkhog-
skolan vill formedla. I den bemérkelsen kan hela vér studie ses som ett
forsok att fanga nagot av folkhdgskolans kultur. Vi stillde emellertid
ocksé négra direkta fragor om hur folkhdgskolan bidrar till att formed-
la kultur, ddr svaren hiinger ssmman med vilken innebérd som laggs i
begreppet kultur. Vi konstaterar dé att rektor oftast relaterar kultur till
det vidare antropologiska “levnadssittsbegreppet”. Hur detta tar sig

36 Folkhdgskoleeleverna fick 1966 for forsta gangen tilltride till viss
hogskoleutbildning (Kompetenskungorelsen SFS 1966:2). Samtidigt utfirdade
SO anvisningar for en relativ skala vid omdomesgivningen. Se Sundgren,
1986 (s. 41).
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uttryck i form av vad skolan har for slags utbildningar, vilka de vdnder
sig till, vad utbildningen skall resultera i etc., framgar av den redovis-
ning som foljer langre fram.

Samtidigt framfors ocksé tankar om att formedla kultur till elever-
na, en kultur som da ligger mer i linje med ett finkulturellt begrepp.
Aven om det finns asikter om att alla pa skolan i princip kan vara med
och producera kultur, s& anses det viktigt att eleverna énda har fatt ta
del av den professionella kulturen. Det &r, som det sdgs, viktigt "att
dppna 6gonen pa folk som &r obevandrade”. Forst ddrefter uppfattas
den studerande vara “mogen” att ta stillning till och ha ritten att
bestimma vad som &r bittre eller samre kultur.

Om demokratin och folkh6gskolan

Nir det giller sjdlva begreppet demokrati ldgger rektorerna lite olika
inneborder i detta. Den vanligaste forestéllningen uttrycker den repre-
sentativa demokratitanken; “en medvetenhet om att jag kan vara med
och paverka i ett demokratiskt sammanhang, da &r den representativa
demokratin viktig”. En innebord som mer anknyter till direktdemokra-
tin ges av den rektor som menar att demokrati dr att “beslut tas pa den
niva, dir de ska verkstillas och att alla berérda dr med och séger sitt
och tycker till”.

Rektorerna dr overens om att demokratin ocksa maste genomsyra
skolan och eleverna uppmuntras till att vara aktiva i elevrad och delta i
olika méten. Det dagliga arbetet ska bygga pa en demokratisk organi-
sation. Demokratifragan uppges emellertid vara ett storre eller mindre
bekymmer pa folkhdgskolorna idag, framst for att eleverna &r tamligen
ointresserade och inte sillan ser elevradsarbetet som “ett onddigt tjafs”.
Sarskilt patagligt var detta i den invandrartita skolan i storstaden.
Rektor fragade sig hir vad ldrarna pa skolan skulle kunna gora for att
fa demokratifragorna att ta sig utanfor klassrummet. En annan rektor
sokte forklaringarna utanfor skolan och menade att det &r forstaeligt att
eleverna inte engagerar sig, det dr en avspegling av hur det &r i samhél-
let idag.

Det 4r inte s& angeldget for sa véldigt manga att delta i samhéllsutveckling-
en. DA 4r det svart for oss att argumentera for att du maste bry dig om, du
maste ta stillning, du méste arbeta, inte bara sitta hemma och prata.

Samtidigt 4r rektorerna ritt ense om att inte heller folkrorelserna spelar
nagon viktig roll lingre. ”’Dom finns bara ndr det hogtidstalas”. Har



52 Kapitel 6 SOU 1996:75

pekas pa deras funktion som hobbyrérelser, att de har fastnat i ekonomi
och byrakrati och dgnar sig for lite 4t visioner och behov i samhillet.
“Man &r inga kanaler fér ménniskors asikter lingre”, som det uttrycks.
Daremot menar en och annan rektor att tillfilliga folkliga rérelser,
knutna till speciella projekt, kan ha stor betydelse for lokalomradet.

Om folkh6égskolans mal

Fragan om vad de samhilleliga politiska malen innebir for skolan och
hur de omsitts i konkret verksamhet, relaterar rektor vanligtvis till
folkhogskolans kompensatoriska funktion. Att bidra till att utjamna
utbildningsklyftor dr en demokratifriga, och di anses det mer eller
mindre sjélvklart att anviinda sig av alternativa pedagogiska metoder.
Att anpassa sig till de prioriterade grupperna kan ibland uttryckas som
att man ska "lyfta dom hér méinniskorna”. Att manniskor triffas och lar
kdnna varandra och utbyter erfarenheter ses som viktiga allmdnménsk-
liga behov, som kan tillfredsstillas pa folkhdgskolan.

Huruvida skolan lever upp till mélen har rektor svart att bedéma.
Visst gors det en hel del utvirderingar, dér eleverna far uttrycka sin
mening, men samtidigt maste rektor tillstd att det 4r svért att veta nagot
om de mer svirfangade malen, om eleverna blir bittre ”demokrater”.
An svérare att veta nagot om det i sa fall &r skolans fortjéanst.

6.2 Lararna

Léraren vid folkhdgskolan dr ofta lite av en idealist som haller folk-
bildningens fana hogt. Det &r en person med breda kunskaper och olika
erfarenheter, som engagerar sig och har en vilja att forindra. ”En folk-
hogskolldrare 4r som peran (potatis), han gar att anvinda till allt”.
Folkhégskolldraren bryr sig om eleverna, det dr en person som vill
“leva och vara, verka tillsammans med elever”. Som ldrare har han
eller hon en viktig roll att fylla i folkbildningen. Dels handlar det om
att markera vad just folkbildning stér for, dels att vara anpassningsbar
och férstka se varje manniska och vilka behov hon har. Folkhdgskollé-
raren dr kanske som en kustlots: ”Nej, men en kustlots och en kapten
dom har ju samma ansvar nir dom ska ta ut baten pa dppet vatten. Men
lotsen han har ju kunskapen, han kan ga i dimma och han kinner till
skéren.”

Nér ldraren ska karakterisera den egna skolans utbildning kommer
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méngfalden i folkhégskolan till uttryck. Dér vissa ldrare framhéller den
allménna linjen som hjdrtat pa skolan”, ar det speciallinjerna som &r
“hjértat” pa andra skolor. En tydlig profil kan innebéra att speciella
minniskor kommer till skolan, och omvint kan avsaknaden av tydlig-
het innebdra en upplevelse av att skolan &r alltfor traditionell och
”saknar nagot”. Oftast beskrivs utbildningen med den “annorlunda”
pedagogik som tillimpas, som innebdr ett friare sétt att arbeta pa.

Den omviirld som ldraren i likhet med rektor menar paverkar folk-
hogskolan, handlar till stor del om en omvérld med hog arbetsloshet.
Den stérre mingd elever som kommer till skolan i och med den,
upplevs ibland som lite hotande. Bade for att ett antal elever dr mer
eller mindre dittvingade och mindre intresserade, och for att elevantalet
uppfattas nidrma sig grinsen for vad som dr hanterbart. Med detta foljer
en radsla for att folkhdgskolan haller pé att Sverge sin ideologi och for
mycket borjar likna andra utbildningsinstitutioner. Arbetslosheten
innebir ocksa att man som ldrare fér syssla allt mer med problem kring
elevernas livssituation, bade praktiska och psykologiska. En ldrare i en
sirskilt arbetsloshetsdrabbad region menar att en deppig och trostlos
stimning lagt sig 6ver trakten, och att hennes arbete till viss del hand-
lar om att forsoka fa eleverna att tro pa utbildningen och framtiden.
Arbetslosheten ses som mycket bekymmersam och sarskilt farlig for
ungdomar som, enligt vad ldraren tror, kanske kdnner dnnu storre
hopploshet dn andra dver att inte kdnna sig behovda.

Liksom rektor upplever ldraren att folkhogskolan ifragasitts av hog-
skolan, och att elevernas behorighet sjunker i virde. Vissa ldrare finner
det konfliktfyllt att allt mer tvingas styra undervisningen efter elever-
nas onskemal om sirskild behorighet. Detta anses inkrdkta pa exem-
pelvis muntlig och skriftlig framstéllning. Konflikten kan ocksa ta sig
uttryck i att ldraren sjilv kinner sig ifragasatt och utpekad for att syssla
med “flumpedagogik”. Det hdvdas att det ar latt att bli misstink-
liggjord om man inte har ndgon akademisk examen att falla tillbaka pa,
och somliga andra ldrare uppfattas ha dvergett idealen och anslutit sig
till “upphdjandet av de métbara kunskaperna” och ett mer akademiskt
forhallningssitt.

Omvirlden i form av ett krympande vilfirdssamhille och en virld
som snurrar i allt snabbare takt, oroar ocksa liraren. Dagens samhille
kan upplevas som alltfér kommersialiserat och ibland ”férdummande”
for ungdomar, som “tittar pa sport dygnet runt eller va fan som helst
va”. I ett sddant samhille kan folkhogskolan utgora ett alternativ. Dér
kan andra virden lyftas fram, dér gar det att satsa pa mansklig gemen-
skap och ge utrymme for existentiella fragor, utan att bli vare sig
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samhillsfranvind eller ”vinda kappan efter vinden”.

Omvirlden kan ocksé ge sig till kiinna som krav fran allménheten i
lokalomradet att ge attraktiva utbildningar och profilera skolan utifran
ndromradets natur-, eller andra tillgdngar. I andra fall kan det handla
om att huvudmannen stiller krav pa att skolan ska inrikta sig mer i
enlighet med huvudmannens énskemal i form av exempelvis mera
vardutbildning. Skillnaderna mellan statsbidragstodd utbildning och
uppdragsutbildning menar ldraren frémst ligger i att uppdragsutbild-
ningen & mer styrd och ganska kort. Folkhdgskolelivet hinns helt
enkelt inte med for uppdragsutbildningens elever. Det finns ocksi en
stor spannvidd mellan kortkursernas elever. ”Vi har folk som lever pa
bullar och saft och vi har folk som lever pa vatten och bréd...” Till de
forra hor mahianda de mer vilsituerade “medelilders damerna som
alltid gér p& sprakkurser” och de senare utgérs kanske av de lagutbil-
dade, dldre kvinnorna i glesbygdsomradet som rekryteras till upp-
dragsutbildningarna. Visserligen havdas att det kan vara roligt med en
viss ruljans pa elever i kortkurserna, men det 4r negativt att de ofta blir
isolerade grupper, som inte riktigt uppfattas hora till skolan. De elever
som gir pa de langre linjerna dr oftare yngre personer, som kommer
direkt fran grundskola eller gymnasium. En del lirare uppfattar dessa
elever som alltfor “skolsocialiserade”. De forvintar sig att bli tillsagda
om vad de ska gora hela tiden, har svart ibland med det egna ansvaret
och tycker dé att det ar skolan som &r flummig.

Omvirlden gor sig dven pamind som krav att ta till sig den nya in-
formationsteknologin pa olika sitt. En del lirare &r kritiskt instillda
och lite misstainksamma mot ”IT-vagen”, och vill inte se den mer n
som ett hjdlpmedel bland andra. Andra 4r betydligt mer entusiastiska
och tycker att undervisningen blir béttre med mer sjilvaktivitet hos
eleverna. Det anses ocksé vara viktigt att folkbildningen spelar en roll i
informationssamhillet, eftersom teknologin redan idag #r segregerad
till vissa privilegierade grupper.

Om utbildningen

Folkbildning uttrycks ibland av ldrarna som ett ideologiskt stdllnings-
tagande for att sprida kunskap till missgynnade grupper i samhillet.
Samtidigt kan det vara svart att definiera vad folkbildning egentligen
ar: “Folkbildning! Det 4r det vi pratar om. Det 4r ungefir som att prata
om Jesus... alla pratar om honom, ingen har sett honom.”

Som folkhogskolldrare &r det inte utbildning i termer av mer eller
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mindre nodvindiga verktyg for att klara sig i dagens samhille man
forst talar om. Folkhogskoleutbildning handlar framfor allt om att
formedla sjalvtillit, sjalvfortroende och ett demokratiskt tankande med
Sppenhet och respekt for andra manniskor. Det forhéllningssitt man
vill fora ut handlar ocksa om att tinka sjélvstandigt och kritiskt, att
vaga tinka och tycka, att vara drlig mot sig sjilv och samhllet, att ta
ansvar och gora s gott man kan.’” Som ldrare vill man ocksé formedla
en respekt for kunskapen och dess mojligheter. I de fall skolan har en
sirskild ideologisk profil handlar det ocksa om att formedla sddant som
den kristna tron eller ”livskvalitet i ett sunt leverne”. Pa nykterhetsro-
relsens skola vill man formedla vikten av att arbeta for fred och jim-
likhet bade internationellt och nationellt — och samtidigt visa pa ett
socialt ansvar genom att arbeta mot alkohol och narkotika. Genom att
peka pa vilka ordttvisor som finns i samhillet och samtidigt formedla
att medborgarna i en demokrati har bade rittigheter och skyldigheter
vill arbetarrorelsen fa eleverna att engagera sig i samhillet.

Sjilva undervisningen bedrivs olika beroende pa om ldraren under-
visar pa allminna linjen eller pa en yrkesutbildning. Som lérare i
“vanliga dmnen” exempelvis svenska, engelska, historia, tycks man i
mangt och mycket vara en sorts handledare som introducerar dmnen,
vilka eleverna sedan pa olika sitt dvar sig i. De kan fa arbeta med
stenciler, ha skrivévningar, ibland fa léxor, gora grupp- eller projektar-
beten som ska redovisas, eller lisa en bok som tas upp till diskussion.
Detsamma tycks dven gilla for mer fardighetsinriktade utbildningar,
dir det ocksa handlar om att dva vissa saker och prova pa. Men vad &r
da skillnaden, det specifika med folkbildningens undervisning? Det &r
svart att riktigt fanga detta. Kanske ligger det nagot i det som en ldrare
uttrycker: ”Vill man ha 'rabbelkunskap', s r kanske inte folkhogsko-
lan den mest effektiva skolformen”.

Utbildningen tillskrivs i allménhet ett virde for den enskilda indivi-
den i form av att utvecklas som ménniska — att ”ge en kénsla av att
vixa” och “ge sug pa livet”. Att fa sjdlvfortroende och att vaga, vilket
uppfattas leda till sikerhet och trygghet. Utbildning sigs ge mojlighe-
ter att mota nya virldar, vidga vyerna och bryta isolering, vilket
innebdr att individen far ett rikare liv. Vad folkbildningen bidrar med i
det sammanhanget tycks vara ldttare att beskriva genom att jimfora sig
med Komvux. Pa folkhogskolan dr tempot lugnare, hir finns inte

57 Jfr Hoghielm, Robert, 1992. Hoghielm har bl.a. intervjuat folkhogskolldrare
om innebdrden i begreppet ~folkhdgskoleméssighet”, dér personlighetsut-
veckling, social gemenskap, arbetsformer och betingelser utgér viktiga inslag.
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samma effektivitetskrav och nyttoinriktning. Hir jobbar man mer med
att forbéttra sjdlvfortroendet hos eleverna 4n pa Komvux. Folkhogsko-
lan sdgs bygga pa en annan minnisko- och kunskapssyn dn bade
Komvux och ungdomsskolan. Vid folkhdgskolan kan man ocksa mer
konkret erbjuda eleverna nya erfarenheter eftersom den inte #r sa styrd,
utan har méjligheter att bjuda pa sadana nir det passar. Folkbildning
uppfattas dessutom innebira ett ideologiskt stillningstagande for att
arbeta med, och sprida kunskaper till, missgynnade sociala grupper.

Till de “resurssvaga” hor, menar ldraren, lagutbildade forst och
frimst de med folkskola, grundskola, eller med misslyckad eller
avbruten skolgang, arbetsldsa, handikappade, invandrare och ekono-
miskt svaga. Till den sista gruppen hor exempelvis ensamstaende
mammor som studerar. Nagon riknar ocksd in ungdomar som ir
forvirrade och sokande bland de resurssvaga, bland andra skilsmisso-
barn som flyttat omkring mycket. Att mota alla dessa grupper innebir
att utvecklas som lirare, som ndgon séger:

Jag har haft klasser ibland pa hogstadiet som har varit jakligt védlartade. Vi
har kunnat tuta och kora. Det blir ganska trakigt. Det gar runt, runt bara.
Men att ha dom hir, det 4r berg och dalbana. Man mér fan s& mycket sdm-
re mellan varven, men man kommer upp ibland ocksa och far se lite.

Som folkhégskolldrare menar man sig fa vara extra lyhord infor dessa
grupper, och téinka ett steg lingre och forsoka forsta, vilket ibland ses
som en utmaning.

Niér ldraren talar om utbildning i mer allménna medborgerliga ter-
mer handlar det, pa liknande sitt som for rektorn, om baskunskaper
som behovs for att klara sig i samhillet. Dit riknas sadant som att
kénna till sina rittigheter och skyldigheter, ha kunskaper i svenska,
engelska och matematik, att kunna fylla i en blankett, veta hur en
kommun fungerar och i vilka instanser man kan paverka. Att folkhog-
skolan &r bittre pd att fsrmedla detta én andra skolformer, anses bero
pé den sirskilda pedagogik som anvinds dir.

Lérarens syn pa elevernas chanser att efter avslutad utbildning kon-
kurrera om andra utbildningsplatser och arbeten, skiljer sig inte nimn-
vért fran rektors syn. Aven ldrarens intryck &r att den ifrigasatta
behdrigheten kan vara ett problem — men att de elever som har stirkt
sin sjdlvkansla och mognat och utvecklats som manniskor, ocksa &r de
som dr bést forberedda for arbetslivet. Liraren har ocksa ofta ett
allmént intryck av att eleverna trots allt tycks fa arbete.
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Hur férmedlas kultur?

Nér ldrarna svarar pa fragan om hur det gér till att férmedla kultur i
undervisningen relaterar en del till det som finns inbyggt i de estet-,
musik och teaterutbildningar som skolan har. Andra ganger handlar det
om att i undervisningen knyta an till lokal- eller kulturhistorien — eller
till kulturer i andra ldnder. Kultur kan ocksa, som pa den invandrartita
skolan, handla om att sdrskilt betona och formedla den svenska kultu-
ren. Idrott uppfattas daremot vara skilt fran kulturbegreppet i allman-
het. Kroppskulturen har ldgre status och elever som dgnar sig for
mycket at idrott och kroppskultur anses bli for ensidiga och behdva
odla sin sjidl med mera andlig kultur. Att skapa nagot sjdlv, oavsett vad
som skapas, ses som virdefullt och viktigt.

Om demokratin och folkh6gskolan

Demokrati verkar ldrarna vara ganska 6verens om vad det innebér. Det
handlar om att alla far vara med och tidnka, tycka och planera. Att alla
ir lika virda, att man har samma rittigheter och skyldigheter. Alla ska
ocksa bli sedda och kunna gora sin rést hord utan att bli fortryckt pa
nagot sitt.

Hur gér da detta till i praktiken? Det handlar om att 1ata eleverna
vara med och tycka till och planera vad undervisningen ska innehélla
och hur den bér genomfdras. Det handlar om att forsoka anpassa
undervisningen till individens och gruppens kunskapsméssiga niva, i
en dialog som priglas av samforstand, men dar ldraren har ett huvud-
ansvar: “Det ska alltsid inte vara envdgskommunikation. Och darfor
maste man alltsd forsoka hoja eller sinka nivan”. Det kan ocksé
innebira att relationen mellan larare och elev utvecklas efter de behov
ldraren ser hos eleven. For ldraren innebir det att ha olika roller, vid
olika tidpunkter, till olika elever — att vara "kompis”, “morsa/farsa”,
polis, ”medlevare”, den drivande eller entusiastiska, nédr s& behovs. I
det hdr sammanhanget tas den forindrade relationen mellan elev och
ldrare upp. Ldraren var en storre auktoritet forr an vad hon/han ar idag.
Det dr pa sa sitt mer fortroligt idag, nagot som kan missforstds av
yngre elever som uppfattar att de mest har réttigheter och inga eller fa
skyldigheter.

Att inneboérden i begreppet “deltagarens perspektiv”’ har forandrats
finns det ocksa en del ldrare som menar. En ldrare antar ett langt
tidsperspektiv och menar, att grundskolans och gymnasieskolans
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utbyggnad och forbéttring innebér att man idag far sinka nivan pa
grund av att begdvningsreserven 4r mindre. Folkhdgskolans arbetssitt
forsvéras av de allt fler och yngre elever som kommer till skolan, och
som inte har s& mycket livserfarenhet. Grupperna blir storre och det
blir svarare att individualisera i undervisningen.

I liknande ordalag som rektorn talar liraren om stora svérigheter att
arbeta med demokratin pa skolan idag. Liraren forsoker fa eleverna
aktiva och intresserade i “elevfackligt” arbete men far daligt gensvar.
Sarskilt forsvarande forutsittningar uppges pa den invandrartita skolan
ddr manga invandrarkvinnor med smé barn gir. Kvinnorna “tvingas”
att snabbt lamna skolan efter lektionerna, pa grund av att de har pro-
blem med barnpassningen som en fljd av att bland annat dagisavgif-
terna hojts kraftigt.

Att folkrorelser ar viktiga av olika skil tycks lirarna ocksi vara
overens om. De ménniskor som 4r med i olika rérelser kan exempelvis
kénna samhorighet och gemenskap i gruppen. Men rollen som sam-
héllsforandrare anses folkrorelserna Gverlag ha tappat. De har somnat
in, dr farligt néra att forsvinna och anses bara begrinsa sig till en fraga.
Folkrorelser uppfattas ibland ha missbrukats och blivit till medel for
enskilda personers karridrklittrande, och samtidigt klubbar for inbor-
des beundran. De manga medlemmarna har inte heller lust att Jjobba
ideellt. Det havdas som exempel att ndr man kan “kdpa sig fri” fran
ansvar och engagemang genom medlemsavgift och funktionirer, sa
tappar rérelsen sin grundtanke. Folk har det kanske for bra idag, menar
en och annan ldrare. Kanske folkrorelserna méste anpassa sig till hur
samhillet ser ut idag, hitta nya former “for kampen ér ju inte slut pa
nat sdtt...”. Det framfors dock ocksa att samhillsfrigorna borjat ta
storre plats pa lektionerna idag 4n de tidigare gjorde, vilket kan ses
som att ménniskor nu kanske bérjar engagera sig mera.

Trots att det finns exempel pa rorelser som ir aktiva och starka
idag, exempelvis kvinnordrelsen och fredsrérelsen, s ses bristen pa
engagemang i folkrorelserna som ett hot mot demokratin. Det hivdas
att det inte gar att paverka samhillet om rorelsen r svag och liten.
Négon ldrare menar att skolan fyller en motsigelsefull roll i samhillet:

Vi far pengar utav statsmakterna for att vi ska lata eleverna eller deltagarna
bli medvetna. Tank om dom verkligen bleve det! Hu, vad hemskt, d& kan-
ske dom stogo upp och gjorde revolution! Vet dom hur farligt det 4r egent-
ligen?
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Hon fortsitter med att ge rost at statsmakterna: “Okej, hit men inte
lingre. Nej, nej, nej inte for fritt! Inte for agitativt! Inte for farligt! Da
far vi dra in bidragen!”8

Om folkhégskolans mal

Nir det giller folkhogskolans generella mal tycks de flesta ldrare ha
svart att konkret formulera dessa. Lite vagt namns det viktiga med att
ge lagutbildade chansen att vidareutbilda sig och den strdvan efter
demokrati som skolan har, men som kan vara nog s& svart att uppna.
Vad de samhilleliga malen betyder for planeringen av verksamheten,
dels pé skolan men dven for den enskilde ldrarens arbete, har ldraren i
allménhet ocksa svart att svara pa. Daremot framkommer det av svaren
i Ovrigt att ddma att lararna pa olika sitt forsoker arbeta for folkbild-
ningens ideal och demokratin.

6.3 Rektorer och larare — en
sammanfattning

Ett bestdende intryck av rektorernas och ldrarnas syn pa folkhogskole-
verksamheten och utbildningens kvalitet, dr att detta beskrivs i tamli-
gen likartade termer. Folkhogskolan vill vara ett (ut)-bildningscentrum
ddr ménniskor far utveckla sig savil personligt som kunskapsmaissigt.
En plats ddr manniskor kan fa en chans att borja om — att fa en ny start
exempelvis efter sjukdom eller d& nagon av andra skil forlorat sitt
arbete. Didremot virjer sig folkhogskolans foretradare for att bli betrak-
tade som en rehabiliteringsinstitution. De anser sig inte heller ha

58 Jfr Arvidson. I Arvidson m.fl. 1988 (s. 31-34) som menar att folkhgskolan
inte utgjort en “radikal motkultur” och ett redskap for radikal samhallsomdan-
ing (med en kollektiv strdvan efter strukturf6érandring). Snarare har det under
en lang period funnits en foérbindelse med filantropisk folkbildning, en form av
vilgorenhet. Ganska ldnge fanns samhorighet med de arbetarinstitut som med
borjan under 1880-talet startades efter engelsk forebild, och vilkas verksamhet
byggde pé fullstindiga och systematiska foreldsningsserier. Folkhdgskolans
koppling till den fria och frivilliga” kunskapssokande folkbildningen kommer
relativt sent i folkhogskolans historia. Anknytningen borjar da folkrorelserna
startar folkhogskolor. S& sent som i borjan av 1950-talet slog 1946 érs skol-
kommission fast, att folkhogskolan ndrmast hrde samman med den fria och
frivilliga folkbildningen.
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mojligheter att 16sa arbetsldshetskrisen i samhillet, men diremot ha
goda mojligheter att lindra verkningarna av den.

Den ideologi som haller samman folkhdgskolans foretriadare vilar
pa en kunskapssyn som innebir att den studerande #r aktiv och ska-
pande, en manniskosyn som uttrycker alla manniskors lika virde och
en samhéllssyn, som bygger pa att ménniskor solidariskt stiller upp for
varandra och tar sitt ansvar for samhillets fortbestand och utveckling.
Det dr med andra ord en harmonisyn som kommer till uttryck. Mahin-
da bidrar denna harmonisyn till att bade rektorer och larare har svart att
se om det finns nagra skillnader mellan olika elevgrupper och om dessa
kan betyda nagot sett ur ett jamlikhetsperspektiv.

For en utomstdende betraktare dr det litt att se att det finns fler
kvinnor och dldre personer pa allminna linjer, i de ligre arskurserna
och i arbetsloshetsutbildning. Att de yngre eleverna oftast finns pa
speciallinjerna som oftast krdver gymnasiekompetens for intagning.
Att man exempelvis kan spéra ett “kvinnligt intresse” for forstaelse och
livsaskadningsfragor pa bibellinjen och manlig “fart och flikt” i en
overvdgande manligt dominerad naturguideutbildning. I ett enstaka fall
har en kvinnlig larare for teaterutbildning, en kvinnodominerad ut-
bildning, givit rost 4t att pojkarnas verksamhet prioriteras mer pa
skolan n flickornas, och att hon inte fr riktigt det stod hon skulle vilja
ha fran skolan f6r sin verksamhet.

Den problembild som rektorer och ldrare givit, handlar i mangt och
mycket om problem som uppfattas ligga utanfor skolan. Demokratin
beskrivs som en demokrati i kris — i andra folkrorelser och i samhillet i
ovrigt — vilket kommer till uttryck i ungdomars ovilja att delta i det
demokratiska arbetet. I och med att problemen ligger utanfér skolan,
tycks det heller inte som det gér att gra s mycket at problemen inne i
skolan. Nigra mer omfattande explicita uttryck for omprovning eller
kurséndring, har inte kommit till uttryck, annat 4n som en slags klu-
venhet infér den omvirld, som pa olika vigar transformeras in i skolan.
Kollegiet tycks 'kdmpa pa' i enlighet med sin Svertygelse, dven om det
inte leder till 6nskade resultat.

Inte séllan brukar samhilleliga forédndringar eller upplevda problem
leda till krav pa eller 6nskemal om nya kompetenser och fortbildning.
De kompetensbrister som folkhdgskolans rektorer och lirare upplever
dr bland annat relaterade till data- och informationsteknologins ut-
veckling. Rektorerna upplever dessutom behov av mer kunskaper i
pedagogiskt ledarskap och pedagogisk utvirdering. Ocksa behov av
fortbildning i socialpedagogiskt arbete uppstar som en féljd av skol-
formens foridndrade forutsittningar och samhiéllsforandringarna.
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Overlag ser sig dock savil rektorer som ldrare ha goda méjligheter att
tillgodose sina fortbildningsbehov utifran egna 6nskemal.

Vi fragade rektorer och ldrare i slutet av intervjun om de hade nagot
som de ville formedla till de politiker som ska besluta om folkhogsko-
lan. Det tycktes vara en ovintad fraga och man hade svart att direkt
foresla nagot. Savil rektorer som ldrare efterlyser politikers stod
kanske inte i forsta hand i form av mera pengar, undantaget glesbygds-
skolan, utan snarare att f4 behalla det folkh6gskolan har, att inte bli
ifragasatta, att tillerkdnnas ett varde som ger status. Forsdmra inte
mojligheterna for svaga grupper att utbilda sig, avslutar en kvinnlig
larare. Samtidigt som statsmakten drar ner pa barntilligget for ensam-
staende lagutbildade, far skolorna en massa extra bidrag:

Sé pé ena handen, ena héllet sdger man att man ska satsa pa utbildning men
med andra handen sparkar man undan for dom som bést behover det.
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7 Folkhdgskolans elever vilka ar
de?

7.1  Vem gar pa vilka kurser enligt
statistiken?

Folkhogskolorna hade ungefir 196 000 elever under verksamhetséret
1993/94. Drygt 24 400 av dessa gick pa langa kurser varav 11 800 pa
allminna och 12 600 pa sirskilda kurser. Andelen deltagarveckor var
dock nagot storre for de allménna kurserna @n for de sérskilda kurser-
na. Det storsta antalet elever aterfinns pa korta kurser och uppgick
samma ar till 150 000. Kortkurserna star for en ganska liten del av det
totala antalet deltagarveckor med enbart 9 procent, vilket ocksa ar en
avsevird minskning sedan 1980-talet da de svarade for 20-25 procent.
P4 grund av arbetsmarknadsldget fanns 17 000 extra elevplatser
1993/94.59 Verksamhetsaret 1994/95 uppgick dessa platser till ungefar
13 600.60

Folkhdgskolans elever ar i stor utstrackning kvinnor. P& de langa
kurserna som #r minst 15 kursdagar, var de kvinnliga eleverna i majori-
tet da de utgjorde 60 procent av deltagarna 1993/94. Av deltagarna pa
kortkurserna som pagar 1-14 kursdagar utgjorde kvinnorna néstan lika
hog andel.6! (Enligt en uppgift om kortkursverksamheten 1991/92 var
det dock manlig dominans d& endast 25 procent av deltagarna var
kvinnor62?)

P4 langkurserna hade var tionde elev nagot funktionshinder eller
handikapp 1993/94. Lika stor andel, alltsd 10 procent var invandrare.%3
Nir det giller de speciella arbetsmarknadsanpassade utbildningar-
na/extra studieplatserna under 1994/95 var andelen invandrare storre,

59 FBR, Anslagsframstdllning... (s. 5).

60 Folkbildningsnytt nr 6 1995, (Bilaga 3, s. 7).

61 FBR, Anslagsframstdllning... (s. 5).

62 Folkbildningsradet (FBR), 1993 (s. 8). Sammanfattning av Folkbildningen.

Folkbildningsréadets fordjupade anslagsframstéllning for budgetperioden
1994/95, 1995/96 och 1996/97.

63 EBR, Anslagsframstdillning ... (s. 4-5).

3 16-0745
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cirka 19 procent. Aven i denna grupp var kvinnorna i majoritet.6*

Aldersfordelningen ser olika ut pa olika typer av kurser. P4 de all-
ménna kurserna® var eleverna genomgéende ildre 4n pa de sirskilda
kurserna®. Aldersstrukturen har forindrats frimst pa de allminna
kurserna genom att aldersgruppen 30—60 ar 6kat medan gruppen 18-24
ar minskat i motsvarande grad. Endast en mindre andel av eleverna var
under 18 &r i bada typerna av kurser. Det var inte heller ndgon stor
andel som var 6ver 60 ar. Pa de arbetsmarknadsanpassade utbildning-
arna var medeldldern hogre @n pa Ovriga langkurser, framfor allt
betydligt fler i gruppen 25-45 ar. En tredjedel av deltagarna eller 34
procent var under 25 &r.67

Nir det giller tidigare utbildningsbakgrund s& hade 1991/92 drygt
tva tredjedelar eller 68 procent pa de allminna kurserna inte avslutat
grundskolan eller gymnasiet.%® Nastan 19 procent hade avslutat en 2-
arig gymnasieutbildning, 8 procent hade avslutat 3-arigt gymnasium,
och knappt 5 procent hade hogre utbildning av nigot slag. P4 de
sérskilda kurserna dar gymnasiekompetens ofta &r ett antagningskrav
var det bara 22 procent som saknade grundskola eller gymnasium. Av
deltagarna pa de arbetsmarknadsanpassade utbildningarna 1994/95
saknade 52 procent grundskola eller gymnasium, 25 procent hade 2-
drig gymnasiekompetens, 18 procent hade 3-arigt gymnasium och 6
procent hade hogre utbildning.%9

Den hoga arbetslgshetsnivan under de senare aren har som det ver-
kar ndgot forandrat bilden av vem som gir pa folkhogskola. Vissa
skolor har fatt méanga fler éldre elever, andra ser att antalet ungdomar
Okar pd grund av den hoga ungdomsarbetslosheten. Den tidigare

64 Folkbildningsnytt nr 6 1995, (Bilaga 3, s. 10).

65 Allménna kurser: 4 procent under 18 4r, 32 procent var 18-24 ar, 15
procent var 25-29 &r, 43 procent var 30—60 ar och 6 procent 6ver 60 ar. Killa:
FBR, Sammanfattning av Folkbildningen , 1993 (s. 8).

66 Sarskilda kurser: 4 procent under 18 &r, 49 procent var 18-24 r, 17 procent
var 25-29 ar, 25 procent var 30-60 ar och 4 procent Gver 60 ar. Killa: FBR,
Sammanfattning av Folkbildningen, 1993 (s. 8).

67 Folkbildningsnytt nr 6 1995, (Bilaga 3, s. 8).

68 Allm#nna kurser: 24 procent saknade grundskolekompetens — 30 procent
hade grundskola — 13 procent hade oavslutat gymnasium. Killa: FBR, Sam-
manfatining av Folkbildningen, 1993 (s. 8).

69 Folkbildningsnytt nr 6 1995, (Bilaga 3, s. 8).



SOU 1996:75 Kapitel 7 65

utbildningsnivan forefaller ha blivit hogre. Det har ocksa sokt sig fler
min 4n tidigare till en del skolor. Sarskilt méanga invandrare och
funktionshindrade gér pé kurser som anordnas for sarskilda medel.

7.2 Prioriterade grupper

Till de prioriterade grupperna hér &ldre, 1agutbildade, handikappade’”
och invandrare.”! Av den anledningen kommer de tva senare grupperna
att dgnas sina speciella avsnitt. Vi har inte haft for avsikt att sérskilja
dem pa nagot annat sitt. En indelning av eleverna som skulle ha svarat
mot vart teoretiska tinkande skulle idealt ha utgatt fran principen om
social klass, dir kon, etnicitet, alder och handikapp kan ses som olika
specialfall av social klass. Man kan vara bade kvinna, éldre, invandrare
och handikappad, men tillhora olika sociala klasser. Vi har emellertid
inte haft mojlighet att positionsbestimma studerandegruppen, da det
inte finns nigra saddana uppgifter insamlade pa skolorna. Vi har i stéllet
bett eleverna sjilva berdtta om sina tidigare erfarenheter och da fétt
indikationer pa i vilka sociala klasser de hor hemma. Det materialet
haller inte for ndgon mer objektiv klassbestamning.

7.3 Vem ar handikappad?

I gruppen handikapp ingar méanga olika typer av funktionshinder. Inom
handikapprorelsen finns det fler &n tjugo handikappforbund.”? Bemo-
tandet fran andra beror bland annat pa forstaelsen for det handikapp
man har. Hur andra ser pa en som person far betydelse inte minst i en
utbildningssituation. En del handikapp &r helt uppenbara dven for

70 Andelen deltagare med funktionshinder och sociala handikapp pé de
ordinarie ldngkurserna uppgick 1993/94 till 10 procent. Kélla: FBR, An-
slagsframstdllning ..., (s. 5). 1991/92 var andelen funktionshindrade pa
langkurserna ca 9 procent. Antalet deltagare hade da mer @n férdubblats sedan
1988/89. Andelen deltagare med sprakliga och sociala handikapp utgjorde ca
14 procent. Néstan var fjarde deltagare pa langkurserna horde det aret till
denna kategori. Killa: FBR, Sammanfattning av Folkbildningen, 1993 (s. 8).
71 1993/94 var andelen invandrare pa de ordinarie langkurserna 10 procent.
Kélla: FBR, Anslagsframstdllning ..., (s. 5). Andelen invandrare pa de langa
kurserna var ca 14 procent under ldsaret 1991/92. Killa: FBR, Sammanfattning
av Folkbildningen, 1993 (s. 8).

72 Numhauser-Henning, Ann, 1988 (s. 12).
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utomstdende, exempelvis dad nagon sitter i rullstol eller pa grund av
fysiska skador inte kan rora sig obehindrat. Det kan ocksé ibland vara
ldtt att konstatera att ndgon man méter 4r synskadad eller har vissa
andra fysiska problem.

Alla handikapp syns dock inte men kan dndd medfora svarigheter
béde i arbetslivet och vid studier. Det krivs d4 att den som har ett funk-
tionshinder berittar detta — det giller bade den som slitit ut ryggen i
fortid och den som har konstaterats vara dyslektisk. Ocksa psykiska
eller sociala funktionshinder dr oméjliga att konstatera vid en enstaka
intervju om inte intervjupersonen sjélv talar om sina problem. Alkohol-
och drogproblem liksom kriminalitet dr kanske inte nagot som alla
berittar om utan vidare fér den man méter forsta gangen.

Négra, framst yngre, har pa olika sitt gett uttryck &t sirskilt stora
sociala anpassningssvarigheter samtidigt som skolans personal uttryckt
sig i samma riktning nér det gillt dessa elever. Vi betraktar dem hir
som handikappade, dven om de kanske inte fatt en sddan diagnos i
nagot annat sammanhang. Ocksa personer som berittat att de pa grund
av sjukdom maste byta arbete — och som vi menar dirfor kan ses som
arbetshandikappade har vi placerat i denna kategori.

Det finns ménga olika definitioner av arbetshandikapp som utgar
ifrén olika andamal med rehabilitering. En mer allmin definition av
arbetshandikappad som forskaren Numhauser-Henning ger 4r miljcre-
laterat och far sin betydelse utifrdn de krav som en eventuell arbetsgi-
vare stéller. Det handlar dd& om ”sjukdomar, skador och funktions-
nedséttningar som visar sig i férhallande till arbetslivets krav”.” Vad
det innebdr varierar med den tekniska utvecklingen och sysselsitt-
ningslidget, samt regionala forhallanden. I ett sddant perspektiv blir fler
med mindre arbetshinder i praktiken arbetshandikappade vid ligkon-
Jjunktur eftersom dé dven mindre begrinsningar i arbetsformagan gor
det svdrare att fa arbete. I dagens arbetsmarknadslige kan man anta att
detta ocksé mirks inom folkhdgskolan, d& manga som under hgkon-
junktur hade kunnat byta arbete direkt — idag inte har samma majlig-
het.

Den ovanstéende definitionen visar pa att handikapp ocksa ir relate-
rat till den sociala och kulturella miljo som omger individen och &r
dérfor inte enbart ett medicinskt problem. Utbildningen vid folkhog-

73 Numhauser-Henning 1988 (s. 12 f). Ocksé Svenska Arbetsgivarforeningen,
SAF, anger en liknande definition och menar att den som 4r arbetshandikap-
pad dr "betingat arbetsfor”. Wibell/SAF, 1986 (s. 9). En genomgéang av
arbetslivsinriktad rehabilitering finns i Landstrém, Inger, 1995.
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skolan kan for vissa ses som en del av den utbildningsméssiga rehabili-
tering, som sa smaningom forvintas kunna leda till ett nytt arbete.

Flertalet av de handikappade vi métt har varit relativt unga, mellan
tjugo och fyrtio ar. Det 4dr ocksa uppenbart att man kan vara arbets-
skadad och arbetshandikappad redan i unga ar, &ven om man inte i
gingse mening klassificeras som handikappad. Ungefér en sjéttedel av
det totala antalet personer som intervjuades hor till var kategori handi-
kappade enligt det utvidgade innehall vi givit begreppet.

7.4 Vem ar invandrare?

Invandrare 4r ingen homogen grupp. Vem som ridknas som invandrare
kan ocksd variera i olika sammanhang. De som kommer fran de
nordiska ldnderna utmirker sig inte utseendemissigt och ibland inte
heller vid ytligt betraktande i kulturellt avseende. Utomnordiska
invandrare ir ofta till det yttre mer patagligt annorlunda. Barn som &r
fodda i andra linder och som genom adoption fatt svenska fordldrar
kan till det yttre se ut som invandrare men i 6vrigt uppfattas som
svenska, vilket giller en av de intervjuade eleverna. Ocksa personer
som sjilva dr fodda i Sverige, men vars ena eller bada fordldrar kom-
mer fran nigot annat land — andra generationens invandrare — torde
kunna ha en annorlunda situation dn ”vanliga” svenskar. Finland, Ryss-
land, Tyskland, Spanien, Turkiet, Iran, Korea, Somalia 4r ndgra av de
linder vara intervjupersoner har anknytning till. Fér de som inte &r
fodda i Sverige varierar den tid de varit bosatta hér fran ett fétal till
nidrmare trettio ar. Vi har i var undersékning funnit det vara poangfullt
att f4 med personer som kan ge olika bilder utifran de olika perspekti-
ven ovan och har darfér med dessa i var grupp invandrare.

Det forefaller som om det i ndgon mening blir en tradition att olika
skolor rekryterar elever av en viss nationalitet. Detta beror troligen
mest pa geografiska faktorer, att det finns vissa nationaliteter i ndrom-
radet. Nar det giller flyktingar s& har olika invandrargrupper placerats
och tagits emot i olika kommuner. Den invandrade arbetskraften,
exempelvis finldndare, som kom hit under industrins expansion i vissa
regioner, har bosatt sig dir deras jobb har funnits. Vi har dock ocksé
triffat nagra fa invandrare som flyttat fran sin hemort i Sverige till en
sdrskild skola pa annan ort.

En annan faktor for valet av skola vid sidan av geografisk narhet
verkar for eleverna vara att man blivit reckommenderad en viss skola av
de man kinner. Ofta umgas man med sina landsmén. Profilens betydel-
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se for denna tradering har vi haft anledning att fundera Sver, men har
inte data som gar att dra nagra sikra slutsatser av. En skola skulle man
mer @n de Ovriga kunna beteckna som en “pluggskola”, bade utifran
skolans sjilvbild och utifrdn vad eleverna séger om sin skola. P4 denna
skola gdr manga invandrare fran Iran vilka ofta 4r mycket inriktade pa
hogskolestudier, och som enligt skolledningen kanske oftare 4n andra
folkhogskoleelever har ambitionen att “plugga” for att fa bra betyg i
syfte att komma in pa hégskolan senare.

En del av den verksamhet som vinder sig till invandrare vid folk-
hogskolorna ges inom ramen for de sirskilda arbetsléshetsmedlen eller
som uppdragsutbildning i samarbete med lidnsarbetsnimnden och har
ddrfor fallit utanfor var undersdkning. P4 vissa skolor har det inte
funnits manga invandrare férutom de som gitt dessa specialkurser,
vilka for 6vrigt ofta varit lokaliserade till filialer pa annan ort. Det har
inte heller alltid varit mjligt att gora en intervju med nagon av de fa
som gatt pa vanliga kurser. Nagra svar vid en del intervjuer #r svartol-
kade. Ibland har det berott p4 uppenbara sprikproblem och ibland pa
att de kulturella skillnaderna mellan hemlandet och Sverige gjorde det
svért att kommunicera kring vissa fragor.

Vi har gjort intervjuer med invandrare vid hilften av skolorna i vart
urval. En av skolorna valdes utifran att det #r en invandrarskola, och
Just vid denna &r det manga utomnordiska invandrare som deltagit i var
undersokning. Hér intervjuades bara nigon enstaka svensk elev. En
annan skola valdes utifran att en stor del av verksamheten riktas till
invandrare fran Finland. Ménga av intervjupersonerna var av finldndskt
ursprung. Av det totala antalet elever som intervjuades hade ungefir en
fjardedel invandrarbakgrund, varav en tredjedel var andra generatio-
nens invandrare. Vi har dock inte pa ett systematiskt sitt stillt frigor
om familjeforhallanden. Darfor dr det inte otidnkbart att fler 4n vi vet
om har fordldrar med ursprung i nadgot annat land.

7.5 Vem ar var elev?

Det som &r mest karakteristiskt for gruppen studerande vid folkhégsko-
lan &r att den 4r heterogen i flera avseenden. Hir méts olika generatio-
ner, kulturer (i meningen etnicitet) och delkulturer. Olika delkulturer
pé folkhogskolan kan utgéras av olika handikappgrupper som utvecklar
sin egen kultur. Hér finns ungdomar som star for en ungdomskultur
allmint sett, men ocksa punkare som sérskiljer sig i vissa avseenden
frdn ungdomar i allméanhet. P4 sirskilda linjer gar 'teaterminniskor’,
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'jazzmusiker', 'konstndrer'... Genom kortkursverksamheten kommer
ménga olika yrkesgrupper till skolorna for fortbildning — landstings-
anstéllda, omsorgspersonal, transportarbetare och fackliga foretradare.
Hit kommer manga som &r aktiva i huvudminnens organisationer,
exempelvis som ledare och andra funktionérer.

Men det finns ocksa karakteristika som forenar folkhogskolans
elevkar som grupp och som ar relaterat till ovanstidende. Malgruppen dr
dldre — det vill sidga 6ver 18 ar — dven om de upp till 25 ar i andra
avseenden riknas till ungdomsgruppen. En hel del erfarenheter uppvi-
sar ocksa gemensamma drag. Manga har inte klarat av att ta sig igenom
grundskolan eller gymnasiet av olika skal. For andra var det 6verhuvud
taget aldrig aktuellt, d4rfor att de oavbrutet arbetat sedan de fick sitt
forsta arbete direkt efter folkskolan eller grundskolan. Somliga har
arbetat i uppemot trettio &r innan de blev arbetslosa. Att soka sig till
studier sdgs ofta vara sjidlvvalt, men ocksa ibland som mer eller mindre
patvingat.

Annat som ir gemensamt ir att flertalet elever idag ar arbetslosa,
eller har en 16s forankring till arbetslivet. Somliga maste sluta eller har
blivit uppsagda frén sina arbeten pa grund av sjukdom eller skador. En
del har varit sjukskrivna under flera ar da de genomgétt svara operatio-
ner eller medicinsk rehabilitering. En del har begynnande arbetsskador
som begrinsar mojligheten att stanna kvar i arbetet. Andra har arbetat,
eller arbetar om de inte &r arbetslésa, i yrken som haller pa att forsvin-
na eller dir kompetenskraven okar. Ytterligare andra har arbeten som
minskar drastiskt genom rationaliseringar och omorganisation — det ar
kvinnors yrken inom vard och omsorg, det ér tjdnstemannayrken inom
offentlig forvaltning, det 4r manliga yrken inom byggbranschen och
industrin. En del av de yngre dnda upp i trettioarsaldern, har aldrig haft
ett riktigt jobb sedan de slutade skolan. Diremot har en del av dem fatt
erfarenheter fran arbetslivet genom ungdomspraktikplatser, bered-
skapsarbete, arbetslivsutveckling ALU, eller andra arbetsmarknads-
politiska atgirder. Ménga invandrare har aldrig haft ett arbete sedan de
kom till Sverige. De som var mycket unga nir de kom hit har inte
heller arbetat i sitt hemland.

Det som ocksa dr gemensamt for flertalet &r att de har en lag for-
mell utbildning, som f6rsvarar konkurrensen pa dagens och framtidens
arbetsmarknad. Nir det giller eleverna pad de allménna linjerna sa
saknar manga grundskola — fa har fullstindig 3-arig gymnasieskola.
Det innebir att flertalet ocksa saknar behorighet att soka till vidareut-
bildning, antingen det giller eftergymnasiala yrkesutbildningar hos
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olika utbildningsanordnare’4, eller utbildning vid universitet och
hégskolor’>. Genom att alla gymnasieprogram numera ér 3-ariga s har
kraven pa formell utbildning héjts. En utékad (ny) grupp minniskor
som &r unga idag 4r alltsa formellt lagutbildade i relation till detta. Det
torde gilla manga som genomgatt 2-arig gymnasieskola och ir fodda
pa 1950-, 60- och 70-talen.

Pa en del av folkhdgskolans sérskilda kurser/linjer och yrkesutbild-
ningar finns det dock elever som skiljer ut sig genom att de &r formellt
hogutbildade. Det giller exempelvis ungdomar som redan genomgatt
en utbildning vid universitet och hogskolor. En utbildning som de
sedan uppfattar som virdelds pa arbetsmarknaden darfor att den &r
alltfor generell. Det kan till exempel gélla utbildning inom kulturomra-
det som framst férbereder for den offentliga arbetsmarknaden, och dir
besparingskraven under de senaste dren har gjort det svart for nyutbil-
dade att fa arbete. Nagon har efter avslutade studier varit arbetslos
under en lang period (i likhet med de flesta av sina kurskamrater) och
arbetat extra inom samma okvalificerade arbete som fore universitets-
studierna. Att di komplettera med en yrkesutbildning eller specialkurs
pa folkhdgskola forvintas 6ka chanserna till ett arbete, dir man kan fa
anvidndning dven av sin universitetsutbildning. 1 andra fall var det
tidigare valet av utbildningsinriktning inte rétt, och man vill dirfor ga
vidare med en annan mer praktisk/konstnirlig utbildning. D4 ger speci-
alkursen pa folkhogskolan behorighet att soka till denna hégskoleut-
bildning.

Pé de sdrskilda kurserna/linjerna finns alltsd en del elever som inte
kan betecknas som i egentlig mening resurssvaga eller missgynnade i
utbildningshénseende. Diremot kan de genom folkhdgskolestudier

74 Redan idag kravs genomgéngen gymnasieskola ocksa for tilltrade till vissa
av folkhdgskolornas medie-/journalistutbildningar, fritidsledarutbildningar
m.fl. Jfr Folkbildningsnytt nr 6/1995 (s. 2-3). I betinkandet SOU 1995:38
Yrkeshogskolan. Kvalificerad eftergymnasial yrkesutbildning, foreslas att en
sérskild organisation for yrkeshdgskoleutbildning skapas. All yrkesinriktad
utbildning inom gymnasieskolan och Komvux och vissa specialskolor, som
bygger pa en avslutad gymnasieutbildning och som omfattar minst ett &rs
heltidsstudier skall foras 6ver till denna. Vissa av folkhogskolans utbildningar
kan definieras vara pa “yrkesskoleniva” men utredaren menar att utbildnings-
anordnarna sjilva far diskutera eventuell 6verforing. For tilltrade till yrke-
shogskolan krévs ett tredrigt gymnasieprogram eller motsvarande. En tredjedel
av utbildningstiden skall forldggas till en arbetsplats.

75 Behorighet for hogskolestudier — frén och med hostterminen 1997. Broschyr
frén Svenska hogskoleférbundet 1995.
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komplettera sin utbildning, eller kompensera sig for tidigare felval i
utbildningssystemet. I denna grupp finns ocksa en del elever som inte
vet vad de vill i livet. Nagra beskriver ndgot som man skulle kunna
beteckna som ett “’kall” for teatern eller annan konstnérlig verksamhet.
Men de vet inte "om det bar” och kénner behov av att prova pa. Andra
kan soka svar pa existentiella fragor och har sokt sig till folkhogskolan
for att finna sig sjdlva, kanske pé en bibellinje.

Forutom dessa yngre som ofta ar under 25 ar finns ocksa pa de olika
kurserna en del dldre med bade tidigare gymnasie- eller yrkesutbild-
ning och lang arbetslivserfarenhet. En del har sokt sig till skolan
utifrén ett behov av att utveckla sig sjédlva i nagot speciellt avseende,
vilket kan uttryckas genom orden: ’det hir &r nagot jag alltid dromt om
att fa gora.” Somliga ger uttryck for att de genomgar ndgon slags
livskris och tar folkhdgskolan som en andningspaus — ett avstamp for
att gi vidare. Andra dr ddr for att omskola sig till ett annat yrke,
antingen det #r helt nytt eller en vidareutveckling av det gamla yrket.

7.6  Elevernas val av skola — har profilen
nagon betydelse?

Flertalet elever sdger sig inte ha valt skola pa grund av huvudmannens
profil.”¢ Skolan viljs i forsta hand dérfor att den ligger ndra hemmet —
for att de fick ekonomiska mojligheter genom stipendium — for att de
hort att det 4r en bra skola som har gott rykte — eller for att det ger en
merit for att komma in pa en annan skola efterat. Svaren berittar om
den verklighet som eleverna lever i. Flertalet dldre har hunnit bilda
familj, vilket har betydelse for vilken skola de soker sig till. Arbetslos-
het och/eller 1ag utbildning uppfattas stilla krav pa for framtiden
“nyttiga studier” i form av yrkesutbildning eller behérighet for vidare
studier.

Samtidigt finns det anda de som har “kodats”, de som &r disponera-
de for att vilja en skola med en viss profil:

Min pappa var pastor pd en folkhdgskola...; Jag hade hort av andra som

76 Jfr resultat frin SUFO 96 Intervjuundersékning utférd av SCB (febr 1995)
om svenska folkets deltagande i och syn pé folkbildningen, studiecirklar och
folkhdgskolekurser. Studieférbunden hivdar sjélva att de efterstrévar en klar
ideologisk profil — men endast 16 procent av deltagarna i studiecirklar angav
att valet av studieférbund var viktigt, ca 33 procent mindes inte vilket férbund
som anordnat den senaste cirkeln de gétt i. Charpentier, Agneta, 1995 (s. 28).
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gatt hdr att det &r en bra skola ...; Jag (mina forildrar) 4r med i en annan
forsamling (ibland med en annan trosinriktning); Mina foréldrar har alltid
varit kommunpolitiskt aktiva.

Detsamma géller de som uppfattar sig ha “slussats in” till en speciell
skola — antingen genom information frin den rérelse som de aktivt
eller passivt dr med i eller genom stipendier fran rorelsen — utan att de
for den skull sédger sig dela dess vérderingar.”’

77 Jfr foregaende not — kan det vara s att en del av de 33 procent som angav
att de inte mindes vilket studieférbund de deltagit hos senast — ocksa “kodats”
eller ”slussats” till att delta hos ett sérskilt forbund — och att det snarare blir ett
omedvetet &n ett medvetet val — och att det inte framkommer vid en direkt
fraga?
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8 Eleverna och folkhégskolan

[ elevavsnittet som foljer utgar redovisningen fran en indelning av
skolorna i fem grupper; landstinget, stiftelser, arbetarrérelsen/nykter-
hetsrorelsen, vickelserorelsen och idrottsrorelsen som far representera
gruppen dvriga rorelser och organisationer. Mycket av det som elever-
na berdttar om sin utbildning 4r gemensamt, oavsett vem som &r
huvudman for respektive skola. Det finns givetvis ocksa skillnader,
varfor eleverna sirskiljs nér sa dr befogat.

8.1  Skolornas huvudman och de
prioriterade grupperna

Landstinget — handikappade och invandrare

Vid landstingets skolor prioriteras lagutbildade och da sarskilt “’socialt
och kulturellt eftersatta grupper”, vid ndgon skola ocksa med sarskild
betoning pa dldre. Man vénder sig till ”de som behdver starta om pa
nytt”, da de missat den obligatoriska skolan eller blivit arbetsldsa utan
goda utsikter att fa ett nytt jobb. Landstingsskolorna sédger sig satsa pé
’livskvalitet”, vilket férvdntas motsvara de behov som kanske speciellt
handikappade har. Eleverna erbjuds en miljo med fina lokaler och
ndrhet till vacker natur, samt aktiviteter som #r tinkta att stimulera
bade kropp och sjil. Idrott — eller kanske snarare “fostran till en sund
kroppskultur” — verkar vara viktigt. Inte alla men flertalet lokaler &r
tillgdngliga for fysiskt handikappade. Omgivningen utomhus dr ocksa
manga ganger handikappvinlig eller handikappanpassad.

Det finns en uttalad vilja att tillmétesga grupper med olika handi-
kapp, sévil fysiska som psykiska och sociala. Skolorna kan vara
handikappanpassade pa ett eller pa flera sitt samtidigt — for rorelse-
hindrade, horselskadade eller synskadade. Det ér inte ovanligt att olika
specialkurser riktas till forstandshandikappade, psykiskt sjuka eller till
de som har nagon form av social problematik, ibland fore detta miss-
brukare. En del sadana kurser anordnas i samarbete med olika studie-
forbund och erbjuds bland andra hjért- och lungsjuka.

P4 en av skolorna dir korta rehabiliteringskurser fér synskadade
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vuxna finns pa programmet, podngterar dock rektor att skolan inte i
forsta hand ska dgna sig at rehabilitering. Den elev som ska antas
maste vara firdigrehabiliterad och bildning det viktigaste syftet. En
elev tillats inte bérja pa skolan bara for att denne behdver ha nagon att
prata med eller nagonstans att bo utan som rektor siger:

Det &r inte synskadan utan deras identitet som synskadade som vi bear-
betar. For vi menar att det 4r en del av en ménniskas 1anga vig tillbaka till
ett eget ménniskovérde — att bli klar &ver sin identitet.

Att bli handikappad innebir att tappa fotfistet i tillvaron, atminstone
for ett tag. Ocksa att fa en cancersjukdom eller annan dédlig sjukdom
gor att livet blir omkullkastat oavsett alder och vad man har gjort
tidigare. En yngre person kanske blir infektionskénslig och maste byta
arbete trots att sjukdomen i sig ger med sig. I det liget ses utbildning
som ett medel for att komma vidare till ett annat yrke. Aven for den
som inte haft ett Ionearbete blir de personliga foljderna liknande.
Féljande exempel kan illustrera vad ocksd andra handikappade ger
uttryck for.

En négot dldre kvinna som var hemmafru berittar om att hon fick
en hjarntumér och blev efter operationen tvungen att lira sig manga
saker pa nytt. Hon séger sig fortfarande ha problem med balansen och
finmotoriken samt vara langsam i tanken. Det kridvs ocksa att hon
trdnar minst tre gdnger i veckan for att orka halla igdng. Hon upplevde
inte att hon fick nagon hjilp av institutioner som till exempel arbets-
formedlingen.

Dirfor jag kinde sa har, att ndr jag inte kunde f3 ndgon hjilp alls, och jag
kdnde, jag tyckte att det nanstans i livet eller nanstans i virlden si& maste
det ju finnas en plats for mig ocksé. Jag kunde liksom inte acceptera det
hér att jag var forbrukad, dérfor att jag kénner att det &4r ju nu jag har nan-
ting att ge.

Via en annons om folkhdgskolan blev hon antagen till en terminskurs —
skolans prova-péa-tillfille. Hon beskriver hur “en ny virld” oppnades,
men efter att ha last pa heltid under en period orkade hon dock inte
med sin skola, familj och tridning samtidigt och tinkte dirfor avsluta
utbildningen. Losningen blev istillet att skolan anpassade sig till just
hennes forutsittningar sa att hon fick studera pa halvtid, vilket upp-
fattades som perfekt”.

Andra vittnar om att folkhogskolan &r flexibel nir det giller att ord-
na alternativ for elever med sirskilda behov. En rullstolsburen man
som varit halvt férlamad sedan en trafikolycka i 20-arsaldern berittar
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att han skall ldsa sista arskursen under en tvaarsperiod. Det var for hans
del alltfor tufft att ga i skolan hela dagarna eftersom han har s svéara
smirtor. En lang sjukskrivning och rehabilitering foljde efter olyckan.
Efter omskolning arbetade han i nistan femton ar pd samma jobb.
Svara smirtor ledde aterigen till operation och langvarig sjukskrivning
som dérefter omvandlats till fértidspension.

Han 4r inte unik i det att han under lagkonjunkturen forlorat jobbet.
I likhet med ménga andra inom folkhogskolan har han ocksa i denna
situation gjort ett positivt val och “tagit chansen” att borja studera. Den
tidigare arbetsgivaren erbjod visserligen ett annat jobb.

...att skota papper och sant ddr — men det 4r inget som intresserar mig utan
jag visste direkt vad jag ville gora — att borja pa folkhdgskola och prova nét
nytt.

Ett annat exempel 4r den unge man som haft missbruksproblem, blivit
arbetslos, och som kinde att kraven vid Komvux skulle vara alltfor
hoga for att han skulle kunna klara av att fa en ny utbildning. Inte bara
det lugnare tempot var lockande utan ocksa mgjligheten att sporta och
skolans vackra ldge var viktigt i det har sammanhanget. ”Det ligger fint
och det #r vackert liksom, jag har behov av att det ska vara snyggt.”

Det 4r inte ovanligt att landstingsskolorna anordnar yrkesutbild-
ningar i linje med sin egen verksamhet, exempelvis behandlings-
assistentutbildning for missbruksvérden. Vid elevantagningen kan egen
erfarenhet av missbruk och vistelse pa behandlingshem premieras.
Detta kan ses som ett forsok att tillvarata elevernas enskilda erfarenhe-
ter — dven om erfarenheterna i sig dr av negativt och destruktivt slag.
Bakom detta verkar ligga en tanke om att teoretiskt bearbeta elevernas
tidigare problematik, for att dessa personer senare skall kunna hjilpa
andra som befinner sig i samma svara situation som de sjédlva en gang.
Utbildningen i sig ska dock varken vara terapi eller annan form av
behandling.

Det tycks som om yrkesutbildning pa folkhdgskola viljs av manga
idldre som far arbetsskador och maste byta arbete. Man ténker sig olika
kurser som ett komplement till en eventuell tidigare yrkesutbildning
och tidigare yrkeserfarenheter — liksom till erfarenheter av livet sjélvt.
For den som ir intresserad av att arbeta med ménniskor kan utbild-
ningen till behandlingsassistent eller fritidsledarlinjen ligga nira till
hands. Fér andra kanske journalistutbildning eller utbildning i infor-
mation och media passar bittre.

Det dr ménga ménniskor idag som har ryggproblem och riskerar
kroniska smirtor i ett slitsamt arbete. Att kora traktor eller travers eller
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att gora manga tunga lyft varje dag brukar inte sillan leda till skador.
Manliga egenfbretagare inom transportbranschen drabbas, kvinnliga
industriarbetare och kvinnor i varden likasa.’ Ocksa astma och aller-
gier gor att ménniskor blir tvungna att sluta pa sina jobb. Unga perso-
ner som skaffat sig en yrkesutbildning drabbas ibland efter relativt kort
tid i yrket av skador. En del av dem kommer till folkhgskolan. Fér
ménga framstar allmén linje mer eller mindre som ett maste, medan
andra soker sig till nagon speciallinje. For den som linge varit intresse-
rad av friluftsliv, natur och ungdomar kan funderingarna om framtiden
resultera i att man satsar pé en utbildning till fritidsledare.

For en yngre man slutade lantbruksutbildningen och lantbruksarbete
pa detta sitt. Genom arbetsprovning efter nigra ars obeslutsamhet
menade han att han fick upp 6gonen for att det var fritidsledare han
ville bli. Efter vad han hort verkade folkhogskolan vara en skolform
som passade honom — att fa vara med och bestimma och f4 ha ett visst
eget inflytande. Han beskriver hur han kommer fran en ritt brakig
uppvéxt”, vilket har gjort honom till en “hjilpare”, som bryr sig om
och virnar om andra méanniskor. Det #4r ocksa det han tinker sig med
sin utbildning — att utifran sin egen erfarenhet hjilpa barn och andra
som har problem.

Ménga vittnar om hur elever utvecklas och forindras pa ett hogst
patagligt sitt under tiden pa folkhogskolan. Kamrater berittar om
nagon elev pa skolan, ldrare och rektor berittar ibland om samma
person och ibland om nagon annan, husmor kan beritta vad hon har
sett, utomstdende kan ocksd ha gjort iakttagelser och vill beritta.
Redan i taxin till en skola fick vi hora talas om en elev som utvecklats
pa ett enastdende sitt under tiden pa skolan. ”Du maste tala med
henne!” Den unga kvinnan hade i borjan varit mycket tillbakadragen.
“Senaste gangen jag kérde var det som en helt annan minniska som jag
triffade, glad och positiv.” Det visade sig att en langvarig neurologisk
sjukdom som brét ut i 20-arsdldern, och en depression nir det blev tal
om fortidspension ménga ar senare lag bakom problemen. Ett bestien-
de handikapp efter sjukdomen &r en synrubbning i form av dubbelse-
ende.

78 Ett problem for dem som kanner av begynnande arbetsskador 4r att for-
sdkringskassan inte kan ta tag i rehabiliteringsirenden om inte personen i fraga
dr sjukskriven. Detta géller &ven om personen har uppenbara problem i sitt
arbete. Det kan i sin tur medfora att man inte anser sig ha rad att bérja studera
forrén det gatt sd langt att skadan medfor sjukskrivning. Landstrom, I, 1995 (s.
60).

SOU 1996:75
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I och med att jag varit hemma s& ménga &r sa blev jag s radd for allt och
alla att jag knappt vdgade mig ut. Och sen att borja i skolan var ett jtte-
jittestort steg som jag gick och tankte pa i tva &r innan jag slutligen végade
borja.

Det som just den hir handikappade lyfter fram ar folkhogskolans
sociala funktion. Utbildningen vid folkhogskolan verkar ocksa for
manga andra vara en hjilp att "ta sig ut” efter mangérig isolering.

En del ungdomar mellan 20-30 ar berittar om sociala problem. De
har tidigare haft svart att anpassa sig till skolan och har knappt tagit sig
igenom grundskolan. Anpassad studiegang under sista éret, arbete
direkt efter grundskolan, pabérjade men ej fullfoljda studier vid
Komvux — ménga dr mycket ovana vid studier. Att man hoppat av
Komvux férklaras ibland genom en jimforelse med grundskolan: ”Jag
blev lite besviken pa Komvux for det var for likt vanliga grundskolan
faktiskt — och det kom jag ju inte 6verens med sa ...”

Det finns ocksa de som provat pa att studera vid andra folkhdgsko-
lor tidigare, eller paborjat tredriga gymnasielinjer men hoppat av for att
det inte fungerat. Erfarenheter av arbetsmarknaden har de till stor del
fatt genom ungdomspraktik, ungdomslag eller beredskapsjobb. En del
har ocksa haft stidjobb, jobbat pa bageri eller haft olika strojobb.
Minga blev arbetsldsa nagon gang i borjan av 90-talet och har dérefter
gatt arbetsldsa flera &r. Allvarlig sjukdom under lang tid gor att den
som aldrig dessforinnan haft en fast anstéllning riskerar att permanent
stillas utanfor arbetsmarknaden.

Gemensamt for flera av dessa ungdomar &r att de kommer fréan ar-
betarklass och #r andra generationens invandrare. Ena eller bada
fordldrarna #r invandrare fran Norden eller vriga Europa — Finland,
Ryssland, Spanien, Tyskland. Somliga har flera nationaliteter i slékten
genom att ocksa tidigare generationer kommit till landet som invandra-
re. Flertalet ger klart uttryck at att de kommer fran splittrade familjer.
Nagon gar pa skolan bland annat for att ldra sig finska bittre. De flesta
har emellertid inte tvd modersmal — svenska &r deras sprak med firg av
dialekten dir de vuxit upp, exempelvis Stockholm och Goteborg. Det
var inte viktigt med hemspraksundervisningen i skolan — man snarare
skaimdes. Nagon siger sig inte kunna mycket av den invandrade
fordlderns sprak, “nagra f4 ord bara — men mest fula ord, det &r vil
nistan sant som alla kan.” De verkar med négot undantag inte ha haft
sirskilt mycket kontakt med foridlderns/fordldrarnas hemland. Det
berittas uttryckligen om dalig hemmiljé — alkoholmissbruk, utsatthet
och forsummelse. Hemfoérhallandena berors ocksa indirekt i samband
med skola och studietradition:
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I dom hir lite hogre samhillsklasserna, dér finns ju studietradition mer #n
det kanske gor i vdra hem — och kanske fler som har kunnat ta sig an dom
personerna efter skolan — och hela den sociala biten dér med. Jag menar jag
var inte klassens geni, langt dérifrén — och jag fick vil kanske inte alltid
den hjélp jag behovde nir jag gick i skolan, och jag hade inga betyg att
komma med. Inte en chans. Men det kanske inte beror p4 att jag var délig i
skolan direkt. Det var vil att jag var helt oengagerad och inte brydde mig
om nanting. Jag var ju néstan aldrig dr den sista tiden.

Studier har alltsd inte varit ndgonting sjélvklart tidigare, men gor nu
folkhogskolan sérskilt vardefull som nagon uttrycker det:

Vi som behover folkhdgskolan, vi har ju kimpat lite med olika saker som
sagt innan — och det kanske #r vanligt forekommande for en folkhdgskole-
elev. Det har inte varit spikrakt spar gymnasie — hogskola — och s jobba,
Jobba, jobba utan det har varit bade det ena och det andra pa vigen.

Pé en av skolorna pagick en kurs for forstdndshandikappade. De hade
sina klassrum mitt i skolan nira biblioteket och elevernas cafeteria.
Somliga dr mycket alerta och diskussionsvilliga, nir de pa samhill-
skunskapslektionen ser ett nyhetsprogram och diskuterar aktuella
héndelser. Andra har inte lika létt att uttrycka sig och verkar ocks& mer
blyga och tillbakadragna. Datorn var i denna grupp ett hjilpmedel och
verktyg som eleverna fick anvinda mycket i arbetet, bland annat for att
redovisa vad de tagit reda pd om olika linder. Flera var uppenbart
stolta 6ver de sma skrifter som de kunde presentera.

Kurser av denna karaktir bekostas ofta utanfor de ordinarie ansla-
gen genom de “6ronmirkta pengar” som utgar for dessa elever i form
av K-anslag och forstirkningsbidrag for handikappade. Bland annat av
denna anledning har vi inte gjort négra intervjuer med elever pa sidana
kurser.

Minga landstingsskolor dr bygdeskolor’ och en del bygder 4r mer
invandrartita dn andra. P en del orter lever idag manga andra genera-
tionens invandrare som &r fodda och uppvuxna hir i landet. En del av
dem har andra handikapp &n framst sprakliga/kulturella som de nyan-
landa invandrarna, vilket redan berérts. Man kan 4nda anta att manga
har fatt vissa erfarenheter av liknande slag, som de som &r fodda och
helt eller delvis uppvuxna i ett annat land. P& andra orter finns fa eller
ndstan inga invandrare och dérmed heller inte pa folkhgskolan.

79 Aven rorelseskolorna rekryterar en stor del av sina elever i ndromradet.
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Vid en av landstingsskolorna finns manga invandrare — bade nyli-
gen anlidnda och manga som bott och arbetat storre delen av sitt vuxna
liv i Sverige. Det finns firgade elever i néstan varje klass — och av
namnen i elevkatalogen kan slutsatsen dras att ménga fler &n dessa
personer har anknytning till ngot annat land. Framfor allt finns har
manga fran Finland eftersom skolan vinder sig till invandrare som &r
forankrade i bygden.

Vid rekryteringen gor skolan en klar prioritering av éldre. Hér finns
en tvasprakig allmén linje som ger grundskole- eller gymnasiebehdrig-
het. Trots att manga bott och arbetat linge i Sverige har de svart med
svenska spraket, samtidigt som de #r formellt lagutbildade. De har
aldrig behovt ldra sig spriket eftersom de haft sina landsmén omkring
sig pa fabriken. En lang tid har ocksé forflutit sedan flertalet gick i
skolan. En preparandkurs dér man ldser allmdnna dmnen har startats
for 'nya' invandrare. Alla skall ha ldst ”Svenska for invandrare”80 och
klara spraket hjélpligt, men det &r stora variationer i gruppen. Denna
kurs vinder sig till invandrare som inte varit i Sverige sa ldnge. Alla
har exotiska och for en svensk svéruttalade namn. Kursen 4r tinkt att
forbereda for fortsatta studier pa allmén linje for de som blir intresse-
rade och klarar av detta.

Landstingets skolor vénder sig alltsa till grupper som ar férankrade
i bygden, och prioriterar de som dr dldre. Aven invandrare hor till de
grupper som prioriteras. Det vilar ett socialt patos éver verksamheten,
vilket d4ven stimmer &verens med huvudmannens verksamhet i 6vrigt.

Stiftelser — handikappade och invandrare

Stiftelserna 4r som huvudmin till det yttre mer 'anonyma' och kan i
vissa fall vara svérare att karakterisera och gruppera ideologiskt &n
andra. D& styrelserna dr politiskt tillsatta sa torde skolorna ha ritt
mycket likheter med landstingsskolorna. Ar det nigon rérelse bakom
sa torde det vara det sliktskapet som stir for det idémissiga. Ar det en
forening eller en intresseorganisation sa kan man ténka sig att skolan
ideologiskt star for respektive organisations intressen.

Ingen av de stiftelseskolor vi besokt har haft nagon utpraglad han-
dikappverksamhet. Vid den skola som har Folkuniversitetet som
huvudman, triffade vi ingen handikappad men déremot méanga invand-
rare. Den stiftelseskola som har politiskt tillsatt styrelse har med

80 Svenska for invandrare — forkortas fortséttningsvis SFI.



80 Kapitel 8 SOU 1996:75

hénvisning till ovanstaende ritt mycket gemensamt med beskrivningen
av landstingsskolorna i foregaende avsnitt. Skolan forsoker tillmotesga
grupper med sévil fysiska som psykiska handikapp. Hir ges bland
annat en allmén kurs for forstandshandikappade, vilka ocksa kan ha
fysiska handikapp. Malsittningen med kursen ir att forsoka skapa
mdjligheter for elevernas personliga utveckling och ge kunskaper som
behdvs i det dagliga livet. Vid ett enstaka kort samtal med en av
eleverna framgick hur det paskpynt som hon gjort var precis det hon
ansag behovas i sin ldgenhet.

Pa den hir aktuella stiftelseskolan tar man vanligtvis ocksa emot en
eller tvd fore detta missbrukare med vildokumenterad drogfrihet. En
av de intervjuade eleverna har varit narkoman i tio ar och férsoker ru
skapa sig ett nytt liv. Han har sokt sig till folkhogskolans allménra
linje for att s4 smaningom kunna gé vidare till skolans naturguideut-
bildning.

Ja, jag har ju tillhort dom svaga eftersom jag stéllde mig utanfor samhillet.

Jag har ju fatt en chans att borja om. Det tycker jag ir... ja, jag 4r ju inme

otacksam fér den chansen. Jag vet inte hur det kommer sig om det 4r i1-

byggt, men det har alltid legat mig nra att vara ute och fiska och g# i sko-
gen och plocka svamp och bér och — jag mér bra nér jag 4r i naturen.

Pa en av de stiftelsedgda skolorna fanns endast nagra fa elever som,
enligt vad namnen berittar, kunde antas ha invandrarbakgrund. Vid en
av de andra var ddremot mer &n hilften invandrare, och antalet sékande
med invandrarbakgrund okar. Infor ndstkommande lisar kommenterz-
de en av ldrarna det med att “vi drunknar i ansokningar, och nista
inga svenskar. Inte litt...”

Den 'invandrartitaste' av vara undersdkta skolor #r som stiftelseskc-
la till det yttre kanske inte lika ideologisk som flera av vara andnm
skolor. Skolan ir lokaliserad till fyra olika stillen, varav ett utgors av
fore detta kontorslokaler. Det innebér att rummen, som ér timligen
smd, dr daligt anpassade for att bedriva skolverksamhet i. P4 skola
pégér dessutom en vivkurs med utrymme for vivstolar och en speciel
fargavdelning, dir alla garner hemfirgas pa plats. Den kursen har got
anseende och lockar till sig lirare frén andra vivutbildningar. Pi
skolan finns ocksa utbildning i drama, teater, bild, sang och teater som,
i likhet med vivkursen, &r ett arv fran tidigare da skolan 16d under et
annat huvudmannaskap. Det gér dock inga invandrare pa nigon as
dessa kurser, och vi gjorde intervjuer med s gott som enbart invandra-
re vid denna skola.
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Arbetarrérelsen/Nykterhetsrérelsen — handikappade och
invandrare

Vid arbetarrorelsens folkhdgskola finns inga elever med allvarliga
fysiska handikapp. En orsak sdgs vara att de fysiska forutsittningarna
vid skolan troligen inte lockar handikappade elever dven om skolbygg-
naden #r anpassad for rorelsehindrade. Inga personer med pigdende
drogproblem #r vdlkomna till skolan, man ska vara drogfri for att fa
borja. Det finns en och annan som &r ”lite speciell” i kamraternas 6gon
men “blir accepterade #ndd”. En del elever har begynnande eller
konstaterade arbetsskador. Det kan ocksé gilla ungdomar sa tidigt som
i 20-arsaldern. Exempelvis berittar ndgon att “ryggen gatt sonder” i in-
dustrin, och att omskolning till annat yrke dérfor dr nédvéandig. Kurser
vid folkhdgskola anses av somliga som ett bra alternativ for att “kénna
sig for” nér det géller studier i framtiden.

Skolan startade hostterminen 1994 ett dyslexicenter. Har kan de
som har sérskilt stora problem med att ldsa och skriva fa extra hjilp
och stéd. Vid starten av centret fick alla elever pa skolan genomgé ett
par test. For ett antal visade testen pa dyslexi och ndgon menade att om
centret hade startat tidigare sa hade hjélpen blivit &nnu storre.

Jag tror att vi 4r atta stycken som gér uppe pa dyslexicentret. Och det visar
ju att vi 4r ju en svag grupp, och vi behdver ju maximalt stod for att — jag
menar jag har det mycket lttare 4n kanske ndgon annan i min klass. Vi har
ju faktiskt en som har det véldigt jobbigt!

Att arbetarrorelsens skola satsar pa just denna handikappgrupp synes
stimma med den kultur- och kunskapssyn som arbetarrérelsen stir for
— niamligen vikten av den kunskap som férmedlas via det talade och
skrivna ordet — via boken.8! Folkbildningen har ocksa traditionellt for
folkrorelserna varit ett instrument for samhéllsforandring, ett sétt att ge
folket demokratisk fostran.82 Kunskaper i exempelvis svenska, sam-
hillskunskap och matematik var nagot som tidigt ansags vara av storsta

81 Jfr Waldén, Louise, 1994 (s. 14 f). Waldén kallar detta att boken stér i
centrum for “boklighetens kultur”. Det var handens arbetare, forst i jordbruket
och sedan i industrin, som behévde bildas med bokens hjélp. Man efter-
strdvade den kunskap som man inte dgde och den bokliga kunskapen fick st i
férgrunden nér de forsta folkhogskolorna och studieforbunden startades. ”Den
kunskap man sjilv dgde, handens kunskap, vardesattes inte: den var sjdlvklar”
(s. 18). Under 1800-talet var den bokliga bildningen svaratkomlig for de som
inte tillhorde de bildade klasserna.

82 Se t.ex. Svensson, Alvar, 1995.
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vikt for att fa aktiva och engagerade samhéllsmedborgare.83

Sa gott som alla ser svenska ut pa arbetarrdrelsens folkhdgskola.
Flertalet bar ocksa svenska namn. Skolan genomfor varje ar enstaka
kurser for invandrare for vilka K-anslag utgér. Dessa #r liksom andra
sirskilda kurser for vilka speciella medel erhélles, inte lokaliserade till
skolan utan ges i andra lokaler pa andra orter.

Att skolan har sé fa invandrare pa de allminna kurserna forklaras av
rektor bero pa att skolan av tradition inte haft ménga invandrare —
kanske genom sitt geografiska lige — men kanske ocksa darfor att sa fa
invandrare gétt dér och just av den anledningen inte heller rekommen-
derat skolan till andra. En alternativ férklaring skulle kanske kunna
vara att rekryteringen sker i samarbete med huvudmannens organisa-
tioner och att invandrare kanske inte &r si aktiva just i dessa? Manga
som antas till skolan har varit mer eller mindre aktiva i fackforenings-
rorelsen och far ofta stipendier for sina studier genom sina fackliga
organisationer.84 Det giller ocksd den av skolans fi invandrare som
intervjuades.

Vid nykterhetsrorelsens skola bestar de prioriterade grupperna av
ménniskor som har haft problem med alkohol och narkotika. Skolan
samarbetar med rorelsens behandlingshem, och det finns ocksa en filial
for de som jobbar dar. Nir nigon dr firdigbehandlad har denne ocksé
majlighet att borja pa skolan. Aven personer som har eller har haft
andra sociala problem &r prioriterade, det kan handla om nagon som
kommit pd kant med kompisar i arbetslivet eller i bostadsomradet och
dérfor som rektor siger “behdver skapa sig en ny plattform att sta pa”.
Bland de elever som vi intervjuade finns inga som kategoriserats som
handikappade. Kanske gjorde slumpen att vi inte rakade triffa ndgon
som haft dessa typer av problem — eller s& var det sa att de som inter-
vjuades inte sdg nagon anledning att beritta om detta. Vi stillde inga
uttryckliga frigor for att utréna om ndgon haft just dessa typer av
svarigheter.

83 A.a. (s. 131 f). Svensson menar utifrén sin undersskning i olika studiefor-
bund att det dominerande perspektivet pa folkbildning inom ABF &r sam-
héllsinriktat och kollektivt. Det finns ocksa tydliga uttryck for en individrela-
terad syn pa bildning. Nar man talar om ménniskors personliga utveckling &r
detta dock ofta kopplat till individens samhllsroll (medborgarbildning).

84 Vid rekryteringen prioriteras : 1) Aldre med arbetslivs- och organisations-
erfarenhet 2) Yngre med arbetslivs- och organisationserfarenhet 3) Aldre utan
organisationserfarenhet.
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Ungefir en femtedel av eleverna vid nykterhetsrorelsens skola &r
enligt skolans studierektor invandrare.

Vi har tyckt att det varit ganska bra dérfor att d& smalter dom in — eller jag
menar dé bildar dom inte smé 6ar — att det har varit liksom ett medvetet val
ddr vi medvetet forsokt styra detta.

Varje invandrare fir genomga ett spraktest for att se att de klarar
undervisningen. De maste ha ldst grund-SFI och pabyggnads-SFI innan
de far borja pa allménna linjen. ”Fér det var vil nanting som vi kanske
inte gjorde fran borjan och da sag vi att dom foll ifrdn.”

I mitten av 80-talet startade skolan uppdragsutbildning i samband
med att kommunen bestimde sig for att ta emot iranska flyktingar.
Ocksa nu dr det manga iranier som soker sig till skolan. ”... det &r
sikert av tradition att dom kénner andra iranier som bor hdr och kanske
har gatt hiar.” Skolan vénder sig inte aktivt till denna grupp, dven om
studierektor ocksa menar att det kanske omedvetet kan vara léttare att
ta in iranska elever darfor att de under aren lart kédnna iranier och den
iranska kulturen.

De flesta invandrarna gar pa allmin linje, vilket nagon av ldrarna
sitter i samband med att skolan rekryterar ménga iranier, som mer dn
andra uppfattas vara inriktade pd hogskole- och universitetsstudier.
Skolan karakteriseras ocksé som mer “intellektuellt” inriktad &n
flertalet folkhdgskolor. Nykterhetsrorelsen star bakom skolan och
historiskt var det en intellektuell rorelse ”d4 man jobbade mycket med
litteraturen, konsten och kulturen”. Skolan ar ocksa inriktad pé att ge
formell kompetens. Nirheten till universitet och hogskola sidgs bidra
till att eleverna i storre utstriackning dn andra folkhdgskolors elever vill
skaffa sig en lidngre utbildning, 4ven om det inte &r 'plugghéstarna’ som
brukar soka sig till folkhogskolan.

Skolan har alltsi invandrare integrerade i den ordinarie verksamhe-
ten speciellt pa de allménna linjerna. Det verkar ocksa vara sé att det &r
en sirskild invandrargrupp som soker sig till skolan — kanske just for
att skolans profil stimmer 6verens med de mal och syften som dessa
invandrarelever har med sina studier.

Viéckelserérelsen — handikappade och invandrare

Vickelserodrelsens skolor har specialiserat sig pa kurser for handikap-
pade med syn- och horselskador, ibland dova. Afatiker 4r en annan
grupp som erbjuds kurser. Aven elever med andra handikapp tas dock
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emot och gér pé olika linjer. Méanga kurser handlar om att atererdvra
spréket i dess olika former utifran varje deltagares fsrmaga. For dova
kan det handla om att med hjélp av teckenspraket och tekniska hjilp-
medel kommunicera och anvinda spraket pa olika siitt.

Vid en av vickelserdrelsens skolor poingterar rektor att kommuni-
kation &r ett huvudord for den verksamhet som bedrivs. P4 skolan finns
en linje for teckensprak och en linje for dem som vill bli teckenspraks-
tolkar. De som gér dessa utbildningar &r inte dova sjilva utan skall i sin
verksamhet hjélpa andra, det dr alltsd yrkesinriktade kurser. Ibland ges
ocksa kortkurser for dem som blivit déva i vuxen alder.

Huvudordet kommunikation giller ocksa den utbildning som an-
ordnas sérskilt for handikappade. Skolan anordnar en ettarig datakurs,
till vilken elever med olika slags funktionshinder tas in. En av eleverna
som dr i fyrtiodrsdldern har afasi efter en hjarnblodning fyra ar tidigare
och gor nu sin praktikperiod pa skolan. Studierna ér inne pa andra
terminen och flertalet 4r ute pa olika andra arbetsplatser och gor sin
praktik, ett par 4r kvar pa skolan. Lékarna siger att det kommer att ta
ytterligare négra ar att bli aterstilld. Fér den drabbade kinns det som
mddosamma ér. Hjarnblodningen foregicks for denna man av ett rorligt
arbete som buss- och langtradarchauffér under manga ar. Nu bestar
arbetet av att aterervra spraket och att trina sig ga utan stéd. Under
intervjun blir det ibland uppenbart hur stressande det &r att inte fa fram
det han vill ha sagt. I likhet med de flesta pa de allménna linjerna &r
ocksa utbildningsnivén 14g — enbart 9-arig grundskola — s& dérfor ar det
ocksa utbildningsmaéssigt mycket att hamta igen. Det tar med andra ord
ménga ar att komma igen.

Aven pa skolans andra linjer finns handikappade elever, bland dem
en som blev synskadad i tioarsildern och som levt med sitt handikapp i
ett 20-tal ar. Under foregdende ldsar paborjades studierna pa skolan
genom studier pd datalinjen och har dérefter fortsatt pa estetiska linjen.
Studiearbetet gr ut pé att sitta upp en musikal eller pjis fran borjan
till slut — inldsning och drama, klidder och rekvisita — gruppen arbetar
med allt sjdlva. Skolan har ordnat en personlig assistent som fungerar
som ett “extra 6ga” i arbetet eftersom synskadan har medfort att endast
ledsyn finns kvar. Assistenten dr ocksa fortrogen med utbildningen
eftersom hon tidigare gétt samma linje pé skolan.

Den unga kvinna som det hir handlar om blev i likhet med ménga
andra i véar undersdkning arbetslds i borjan av 90-talet, i hennes fall i
samband med byte av bostadsort. Efter en arbetsmarknadsutbildning
som slutade 1991 blev hon ater arbetslds tills hon bérjade pé folkhog-
skolan 1993. Hon har tidigare haft manga olika arbeten inom varden
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och pa dagis, fritids, bibliotek, synskadades riksfsrbund mm. I likhet
med manga andra kvinnliga folkhdgskoleelever har hon arbetat inom
offentliga sektorn. Arbetsmarknaden ser ddrmed i hennes 6gon inte
sarskilt ljus ut i dagens ldge d& nedskérningar gors overallt och dven
fullt friska blir arbetslosa. Efter grundskolan gick hon vardskolan och
ar utbildad underskoterska/mentalskdterska och hor alltsa inte till de
lagst utbildade, dven om hon saknar 3-arig gymnasiekompetens. Olika
kortkurser siger somliga har gett dem “en kick” sa att de dérefter sokt
vidare till den allménna linjen. En kvinna i fyrtioarsildern, som bland
annat pa grund av arbetsskada sa upp sig fran sitt arbete som vardbitré-
de, hamnade pa en sexton-veckors kurs med kompetenshdjande &mnen.
”Och innan det si kan jag siga att jag var faktiskt radd for att hoppa pé
en skola eftersom jag inte har ldst pA ménga ar.” Fér denna kvinna med
attadrig folkskola bakom sig, dr folkhdgskolans utbildning ett sétt att
préva om “vigarna bér”. Men enligt henne sjilv har dven andra effek-
ter av utbildningen uppnatts.

Jag har fatt kunskap infor mig sjélv. Det 4r det viktigaste. Att man far till-
baka sjilvfortroendet — hela jag har blivit paverkad. Jag hor ménga som
siger att jag har blivit s& forandrad. Véagar siga ifrn. Och std for det jag
sager.

Aven vickelserorelsens skolor anordnar utbildningar for handikappade
som stimmer med skolans profil i dvrigt. Funktionshindrade har en
plats pa skolan och man forsdker ordna det pa ett meningsfullt sitt for
dem som gér en utbildning. I matsalen och pa andra stillen dér det
finns sysslor som ir litta att klara av dér far de praktisera, dar far de tid
och utrymme att géra en insats. Rektors filosofi ér att folkhdgskolan
skall vara ett minisamhdlle.

Och da ar det olyckligt — ja det &r rent fel tycker jag om det skulle bara
finnas en grupp av ménniskor hdr — utan hér finns néstan alla ménniskor
som finns ute i det vanliga samhdllet.

Manga bade yngre och #ldre har aldrig varit i kontakt med handikap-
pade och det ses darfor som en stor uppgift for skolan att skapa mdjlig-
heter till sadan kontakt.

Aven vickelserorelsens skolor uppvisar liknande regionala skillna-
der som de &vriga huvudménnens, nér det giller andel invandrare pa
skolan. Vid en skola synes invandrarna vara fa av deras namn och
utseende att doma. I intervjuerna framkom dock att det finns muslimer
vid skolan, som ocks& hade orsakat ett visst tumult da de inte at lun-
chen vid ramadan. Lirarna tyckte att det var ett problem i undervis-
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ningen, eftersom eleverna i fraga blev trotta nér de inte at under dagen.

Vid en annan skola finns, i likhet med manga andra, en invandrar-
linje som finansieras med sérskilda medel, och som inte 4r lokaliserad
till skolan utan beligen néstan tva mil dérifran. Invandrarlinjen &r for
vissa startpunkten for en annan lidngre behorighetsgivande utbildning
pa folkhdgskolan eller kanske Komvux. P4 skolan finns ocksé invand-
rare i den ordinarie verksamheten — frimst p& de allminna linjerna. I
vilken arskurs invandrareleven ska bérja, bedéms i varje enskilt fall
och beror bland annat pa den tidigare utbildningen i hemlandet. Pa
skolan finns invandrare som kommit hit som flyktingar fran krig for
bara négra ar sedan — men ocks4 invandrare som kommit fran Finland
for att arbeta och som varit hiar 15-20 ar. Aldre fran de nordiska
linderna har ofta sin skoltid langt bakom sig och di endast sjuérig
folkskola. Yngre utomnordiska och utomeuropeiska invandrare kan 4
sin sida ha motsvarande tva eller tre ar pA gymnasium i sitt hemland —
men kommer dnda till korta hir, eftersom de inte kan spraket och inte
kidnner den svenska kulturen.

Vid intervjuerna forefaller det som det inte bara &r tiden for vistel-
sen i landet som avgér hur bra man lart sig svenska. Vid ett ytligt
betraktande verkar det som om den som varit hér bara fyra ar kan klara
spréaket néstintill lika bra som den som varit hér i ndstan 20 ar. Eller ir
det ocksa s att ett bra sprakligt uttal forvillar sa att lyssnaren tror att
sprakformégan (dven ordf6rrad och ordforstaelse) ar bittre #n den ir —
och i andra fall att ett kanske rikt men latent ordforrad inte gor att en
person kommer till sin rdtt pd grund av ett simre uttal? En del av de
intervjuade invandrarna forefaller mycket mana om att svara 'ritt' och
vad de tror att intervjuaren vill hora.

Bland skolans ldrare finns internationell erfarenhet hos somliga som
har varit utsinda av rorelsen och arbetat i utvecklingslinder. Detta
tycks for ovrigt inte vara helt ovanligt inom folkhogskolevirlden. Det
forefaller rent allmént som om det finns ett humanistiskt forhallnings-
sdtt pad skolan, vilket ocksd inbegriper invandrarna och deras utbild-
ning. Huvudmannens profil och skolans verksamhet for invandrare
stimmer dven hér 6verens med varandra.

Ovriga rérelser/idrottsrérelsen — handikappade och
invandrare

Idrottsrorelsen kan pa olika sitt ses som en modern folkrorelse. Idrotts-
verksamheten samlar manga ménniskor i hela landet och far ocksa
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stora statliga bidrag.85 Vid var idrottsfolkhogskola giller en relativt
stor andel av statsbidraget extra utbildningsplatser, medan bidraget for
handikapp 4r ganska litet i forhallande till verksamheten.8¢ Hiér finns
idrotts- och fritidsledarutbildning, en idrottsledarlinje med nordisk
inriktning och en tidmligen nystartad utbildning till hilsopedagog.
Gemensamt for de olika utbildningarna vid skolan 4r inriktningen pé
ledarskap samt den helhetssyn som finns pa hélsa och livsbetingelser,
dir kroppsrorelsen utgér ett viktigt inslag. Elitidrottens inriktning mot
prestationer och utslagning tar skolan avstand ifran till forman for
upplevelsen och anammandet av en bredare kroppskultur med inslag av
rytmik, yoga, tai chi, aerobics etc.

Vid vart besok fanns tva rullstolsbundna elever pa skolan. Rektor
konstaterade dock att rekryteringen av prioriterade grupper till skolan
inte var sa stor. Med ett soktal runt 800 elever och ett intag pd 130
finns méanga elever att vilja emellan. Foérkunskapskravet pd viss
erfarenhet av ledarskap och att vissa av utbildningarna ir eftergymna-
siala, bidrar ocksa till att de s6kande i sig dr forsedda med ett visst
kulturellt kapital, nir de tas in pa skolan. Det betyder med andra ord att
invandrare #r sillsynta, vilket var fallet vid vért besok. En blick pa
klasslistorna visar pa, som det tycks, nistan uteslutande svenska namn,
dessutom att de flesta eleverna ar relativt unga.

Mer “folkbildningsméssiga” dr ddremot de ménniskor som befinner
sig pa skolan i en “kopt uppdragsutbildning”, enligt rektor. Det ar
ménniskor med olika positioner, allt fran direktoren till stidderskan,
som av olika anledningar slitit ut sig i sina arbeten eller p4 annat sitt
misskott sin hilsa. Hir méts de for att ldra sig hur de kan bygga upp
sin hilsa, de bildar matlag och utbyter erfarenheter och sdgs dessutom
bli allmint uppiggade av att ha unga och aktiva ménniskor runt om-
kring sig. Tanken &r att de blivande idrottsledarna ska fa storre forsta-
else for de minniskor som de senare ska arbeta med, genom att métas i
tranings- och andra lokaler pa skolan.

8.2 Eleverna och folkhogskolekulturen
Om kultur anvinds i en mer allmin antropologisk mening, dvs. hur

livet levs pa folkhogskolan, beskriver manga elever det som en stor
omstillning att borja studera pa folkhogskolan. Blandningen av mén-

85 Se t.ex. Micheletti, Michelle, 1994 (s. 75, Bilaga 4 s. 234).
86 FBR, Verksamheten 1993/94, (Bilaga 2 s. 26-28).
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niskor, aldrar och erfarenheter, som i sig uppskattas, innebar ocksa
péfrestningar. Manga, framfor allt pa de allménna linjerna, kommer till
skolan med negativa studieerfarenheter i bagaget och med forvintning-
ar pa att fa ta studierna i en takt som de klarar av. Samtidigt finns det
andra elever som menar att det gar alltfér 1angsamt och att undervis-
ningen 4r "flummig”. Att ta ansvar for sina studier och sitt lirande utan
vare sig "piska’ eller 'morot' uppfattas av manga som svart.

Det kan ocksa vara socialt omvilvande att komma till folkhog-
skolan. En del som varit arbetslgsa linge, eller sjukskrivna under en
langre period, beskriver hur de varit i ndstan total avsaknad av sociala
kontakter. Det kan da kdnnas besvirande att behéva samsas med s
manga andra individer under samma tak.

Jaa, for mig blev det ju en vildig omstillning for nér jag 4r hemma &r det
bara jag ... jag 4r bara sjdlv dag ut och dag in — och att sen komma till ett
sant hér stdlle dédr det sitter gamla tanter i alla horm och vrér — det kan vara
vildigt jobbigt framat eftermiddan.

Den sociala kontroll som finns pa skolan star i kontrast till det ensam-
ma kanske 'osynliga' liv man levt innan man béorjade pa skolan. Fér den
som lever ensam, stir utanfor arbetslivet och kanske dven utan andra
slags sociala dtaganden — sa ges ju inte sérskilt ménga tillfillen till
bekriftelse och feedback om den egna personen.

Att bo pa folkhdgskolans internat beskrivs av manga som en social
anpassningsprocess — en ritt sa tuff och hard skolning i att leva med
andra. Att samverka, ta hdnsyn och anpassa sig till ménniskor man inte
valt och som man knappast aktivt skulle ha sokt sig till, medverkar ofta
till att man upplever sig véxa som méanniska och fa storre forstaelse for
andra.

Jag har blivit mycket mer diplomatisk tror jag och mycket mer #rlig. Det 4r
svart — har kan man inte g& omkring i 30 veckor och latsas som att man
tycker om folk om man inte gor det. Utan hér krédvs det nan slags #rlighet.
Det har jag lart mig, det har jag. Man har aldrig riktigt haft behov av det
tidigare for hemma behdver man bara I4ta bli att umgas med dom man inte
gillar. Har méste jag umgas med alla hela tiden — och da krivs det 4rlighet.

En annan sida av detta kan vara att man, som en del uttrycker det,
plotsligt maste borja “agera amatdrpsykolog” for kamrater som mar
déligt. Att ta ansvar for kamrater som kanske har alkoholproblem eller
liknande kan kénnas svart och alltfor ansvarsfullt. Ocksa elever som &r
drabbade av svérigheter — oavsett om det dr nigonting som de biar med
sig i sin historia eller om négonting hénder under tiden pa skolan —
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menar att det inte alltid finns tillricklig kompetens pa skolan, nér det
giller psykologiska och sociala problem. Lararnas i dvrigt goda sociala
kompetens anses da inte rdacka till, ndr de ocksa ibland fér stélla upp
som amatorpsykologer.

De skolor som rekryterar invandrare uppfattas ofta av sina elever
formedla ett mangkulturellt virde. Den innebord som laggs i mang-
kulturell #r att manga invandrare pa skolan bidrar till att flera andra
sprak #n svenska hors pa skolan. Det kan ocksa finnas utlindska
specialiteter i kiosken. Vid en del skolor finns en U-landsbod med
varor fran ldnder dér skolorna har nagon form av bistandsengagemang.
Bland svenska elever hivdas att det 4r positivt att fa tillfille att mota
minniskor frdn andra linder — moten som de menar inte vore mojliga
nigon annanstans. De kanske aldrig forr talat med négon invandrare,
och tror att de knappast skulle gora det om de endast sdgs pé stan. Att
vissa skolor firar olika hdgtidsdagar med sina invandrare uppfattas
ocksé som berikande, liksom att ta del av hur man lever i andra ldnder.

Nir det mer specifikt giller skolans férmedling av kultur finns en
utbredd positiv instéllning till att folkhogskolan s uppenbart satsar
mycket pa kultur, bdde genom estetiska &mnen pa schemat och genom
olika kulturevenemang i form av 'kulturkvillar', en poesiafton, en
lunchkonsert, ett forfattarbesok eller 'mandagsfilmen’, genom olika
'moten’ med utdvande konstnirer eller med konsten i form av tavlor
eller de traditionella klassikerna. Inte séllan 4r eleverna stolta dver sina
bibliotek pé skolan. Tillgdngen pa bdcker uppskattas och att de kan ga
till biblioteket nir de vill. Nagon konstaterar att kultur &r:

... kryddan i tillvaron ... egentligen klarar man sig utan teater och bibliotek
—men det 4r det som gor livet lite littare och roligare att leva dnda.

Den vérdnad infor finkulturen som Bourdieu” konstaterat hos domine-
rade grupper i samhillet finns ocksa bland véra folkhogskoleelever. Att
A upp 6gonen for sddant som man inte alls forstatt sig pa tidigare, att
se andra filmer #n tidigare, att borja uppticka tavlor, ga pa teater och se
vad biblioteket kan ge, dr exempel pa kulturens betydelse som méanga
vittnar om. Skolan sdgs ha hjilpt till att upptdcka “masterverk” och
vissa har borjat skriva dikter sjdlva. De som gar pé estetiska linjer med
olika inriktningar som teater, musik, konst eller konsthantverk menar
att de utvecklar sig specifikt inom sitt eget intresseomréade, vilket
uppfattas sérskilt inspirerande och utvecklande. Besvikelse uppstar vid
den skola, dir skolans lokaler och dven biblioteket 4r lasta och larmade

87 Broady, Donald,1985.
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efter en viss tid pa kvillen. Det &r inte lika fritt som pa andra stillen
som de kénner till — dér eleverna har egen nyckel och tillgang till
exempelvis musikrum, datarum och fotolabb alla tider pa dygnet.

Idrottsfolkhogskolans elever tycks vara mera kallsinniga till kultur,
de har ju idrotten, varfor biblioteket och andra kulturella evenemang
far sta tillbaka.

Handikappade och kultur

Nagot som for flertalet elever verkar vara viktigt, men kanske sarskilt
for handikappade, &r att folkhdgskolan formedlar alla ménniskors lika
virde. Det sdgs ibland leda till “6kad forstaelse for att jag 4r jag och du
ar du” eller att det “kdnns sa fruktansvért familjdrt hiar” — med vilket
menas att det finns mer vanlig hyfs och dppenhet och en tanke om att
vara sndlla mot varandra, mer &n vad som &r vanligt vid andra skolor.

Nagot som ocksa framhalls &r att man fran skolans sida forsoker
ingjuta mod i och ge eleverna okat sjélvfortroende. Eleverna uppmunt-
ras att prata infor en storre grupp, vilket kan upplevas som svért.
Mojligheter att ocksa testa sin formaga pa andra oprovade sitt sigs
bidra till att sjalvkanslan 6kar.

I mitt liv har jag alltid fatt hora att man kan inte gora si och man kan inte
gora s ndr man inte ser. Jag har ju varit intresserad av teater och musik
och bild och form — s da sékte jag och sa da fick jag ju d& besked om att
jag kom in och da fick jag jdtteAngest. Men det 16ste sig ganska bra redan
frdn borjan — eftersom jag da hade gatt hir ett &r s visste dom lite grand
om mig och hur jag fungerade och sa — det har funkat jittebra.

Invandrare och kultur

Om maénga av de svenska eleverna i forsta hand associerar kultur till
teater, musik, konst, litteratur och liknande, sa ldgger invandrarelever-
na storre tonvikt vid kulturens betydelse som “olika sitt att leva”. Det
kan vara en drivkraft att fa “veta s& mycket som méjligt om min kultur
och min bakgrund — den svenska historien 4r inte min”. Kultur for
invandrareleven betyder att “man 4r olika och det mirks mycket”, som
nagon sager pa den invandrartita skolan.

Sérskilt den invandrartita skolans elever beskriver hur de kulturella
skillnaderna skapar rddsla mellan olika grupper, 4ven om det kanske
inte ser ut sa, som nagon sdger. Samtliga beskriver ocksi hur ridslan
gor att de soker sig till sin egen grupp, kurder for sig, iranier for sig
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och svenskar for sig, for ”’da kdnner man sig inte s& ensam”. Likadant i
klassen, dédr dr det spraket som forenar. Fast alla vill lara sig svenska,
men man pratar inte svenska”. Det gor man forvisso, men hdr beskrivs
ocksa att gruppbildningen inte bara handlar om rédsla och ensamhet,
utan ocksa om hur tréttsamt det kan vara att vistas i en miljo, dér det
talas manga olika sprak, nar man inte forstar. Det kan dessutom vara:

...jobbigt att forsoka kédnna sig som svensk, men jag vet inte varfor. Det &r
for att man vet att man inte dr svensk. Jag tror det &r for att man vet att man
tillhor ndgot annat.

Samtidigt sdgs det vara svart att fa kontakt med svenskar, som beskrivs
som stela och ointresserade. En kvinna berittar att under de ar hon bott
hdr har aldrig nadgon svensk vare sig lett mot eller sagt hej till hennes
barn.

Det finns ocksa sddant som invandrare poéngterar att skolan for-
medlar som skiljer sig fran 6vriga elever och som kan relateras till
invandrares utanforskap — exempelvis att de far/maste ldra sig hur det
svenska samhillet fungerar, bland annat genom att umgas med svens-
kar i storre utstrickning dn annars. Nér det uppfattas positivt, kan det
leda till att man vagar anvinda spraket i storre utstrackning. I negativa
fall kan det ocksd forstirka utanforskapet, genom att svenskar pa
motsvarande sitt inte forvintas ldra sig ndgot om invandrarnas kultur.
Nir det giller vad invandrare tycker sig fa ut av studierna pa folkhog-
skolan, sé uttrycker de sig i termer av anpassning:

... kontakt med andra ménniskor frén andra lander — det &r bra att man far
veta om alla. Man kan ldra sig ndr man lever hdr — eller bor i Sverige —
man maste gora pd samma sétt som dom gor, jag kan till exempel dndra
mig och gora likadant.

Aven nordiska invandrare som har bott hiar under mycket léng tid — till
och med i mer #n 25 &r podngterar att de hela sitt liv 4r invandrare —
”det mirker man i samhillet och 6verallt — spelar ingen roll hur ldnge
man varit i landet.”

Motsatsen finns ocksa:

... née, det kinner jag inte som invandrare — det har jag aldrig gjort riktigt —
dérfor man har ju liksom kommit hit och borjat jobba och jobba och job-
ba...

Acceptansen sitts i samband med arbetet, det tycks som om det &r
arbetet som avgdr om man betraktas som invandrare eller inte. Andra
generationens invandrare och de som &r adopterade kan ha ganska
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skiftande erfarenheter — ndgon menar att om man ser sig som invandra-
re eller svensk — “det handlar mycket om hur man smalt in i samhillet
och utifran vad kompisarna tycker”.

Ett annat perspektiv for tolkning av skillnaderna mellan svenska
och invandrade elevers syn pa kultur och fradgor som har med kultur att
gora, skulle kunna vara sprakligt. I vissa andra sprdk som exempelvis
persiskan &r inte kulturbegreppets olika svenska betydelser forenade i
ett begrepp. Detta torde kunna firga ett samtal med nidgon som é&r fran
Iran dven om samtalet sker pa svenska.88

En del av andra generationens invandrare ger uttryck &t ett intresse
for sina rotter i ett annat land. De betonar, liksom de som sjélva in-
vandrat, den bredare antropologiska betydelsen av kultur och vad
skolan formedlar i detta avseende. For nagon dr det ett nyvaknat
intresse. Andra tycks se sig helt som svenskar och betonar mer bety-
delsen av de kulturella uttryckssétten och konstarterna — eller det som
ibland kallas finkultur.

Det framkommer ocksa besvikelse 6ver dmnesinnehall i en utbild-
ning som anordnas for en sérskild invandrargrupp. I gruppen finns
bade de som sjélva invandrat i sin ungdom, men ocksa barn till invand-
rare. Den tvasprakiga uppldggningen och de bada spraken ir viktiga.
Det &r pa ett sitt svenskan som ar viktigast for invandrargenerationen
och forildrarnas modersmal som é&r viktigt for deras barn. En del gar
hér for att de vill lara sig mer om sina rétter — om forildrarnas land och
kulturen diar. Andra anser dock att det &dr alltfér mycket gammal
historia — ”jag tycker inte jag har nan nytta utav det nir jag bor hir.”
Det skulle vara bittre att fa ldsa exempelvis flera sprak istéillet menar
de som inte dr ngjda, eftersom sprak uppfattas ha stérre meritvirde pa
arbetsmarknaden. De som tycker sa menar ocksé att inte heller demo-
kratin pa skolan fungerat med avseende pé detta, eftersom de inte fétt
gehor for att dndra pa schemat.

Rektor pé skolan bekriftar detta som ett problem och att det i ndgon
mening 4r ett omrade under fordndring. I och med att &ren gir si
minskar forildragenerationen och andelen fédda i Sverige 6kar samti-
digt. En f6ljd av detta &r att de olika generationerna dnskar fa ut olika
saker av utbildningen. I och med att méanga i den andra generationen
helt identifierar sig som svenskar och som en del i den svenska kultu-

88 Det har i intervjuerna varit mer eller mindre svArt att bringa klarhet i en del
frégor just pa grund av 'sprakbarriérer'. Dock har vi inte anledning att tro att
det 4r detta som &r orsak till skillnaderna i véra resultat eftersom vi forklarat
och samtalat omkring det som varit svart att forsta.
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ren, sa forefaller intresset for kulturen i antropologisk mening fa
minskad betydelse. Fér somliga ar det dock fortfarande viktigt att lira
kénna sina rotter.

Invandrare talar dven om religion i samband med kultur — att den
egna kulturen vilar pa religion oavsett om man &r kristen eller muslim
eller nagonting annat. Det 4r da inte heller av nagon avgoérande bety-
delse om man gar pa en skola med religiés huvudman eller ej. Valfrihet
finns — det gor ingenting att skolan har en religios huvudman som inte
stimmer 6verens med den religion som den egna kulturen vilar pa, ”...
man gar ju till kyrkan ibland — men du gér ju dit om du vill sjdlv.”

For invandrare dr det ocksd av stor vikt det som foérmedlas om
minniskovirdet — att inte se ner pa andra utan istdllet forsta och ta vara
pa varandra — att man maste hjdlpa varandra. Nagon formulerar sig sa
hdr: ”Att vi 4r lika i alla fall oavsett vilket land vi kommer ifrdn — och
om vi 4r friska eller invalid ...”.

8.3 Eleverna och demokrati

Demokrati uppfattas handla om frihet under ansvar och att det handlar
om rittvisa, att det ska vara lika for alla. Det handlar ockséd om att fa
vara med och paverka och bestimma. Manga ser demokrati som
liktydigt med ndgon form av direktdemokrati, dar var och en har en
rost som #r lika mycket vird. Det ska inte vara sa att nadgon annan kan
fatta andra beslut dn de som de olika kommittéerna redan fattat beslut
om — om det dr s att man har inrdttat olika rad och kommittéer pa
skolan. 1 sa fall uppfattas det som skendemokrati. Pa flera skolor &r det
ocksd detta som synes ske. Manga menar att det ar rektorn som be-
stimmer. Eleverna siger sig ha inflytande i undervisningen, 4ven om
det ocksa dir ofta uppfattas som att det &r ldrarna som bestimmer
schemat och kursinnehallet.

Det finnas emellertid en kluven instillning bland eleverna till att
delta i skolans inre arbete och beslut. A ena sidan 4r det ménga som
vill vara med och bestimma, eller atminstone kunna paverka s att det
sker forandringar utifran upplevda behov. A andra sidan &r det en ritt
vanlig instéillning att man inte vet vad alla elevrad, kursrad, lararrad
och kommittéer ska vara bra for. "Mycket studietid faller bort i rent
flum alltsd pd dom hir motena.” Kommittéerna upplevs endast som
tvang — dnda dr det manga som inte gar dit utan istéllet dker hem, som
om skolan ar slut for dagen. Vid en av landstingsskolorna uppges
exempelvis att kanske en tredjedel upp till halften kommer till métena i
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en av de olika kommittéerna. Pa den invandrartita skolan finns inget
fungerande elevrad. En demonstration dar flera skolor i landet skulle
samla sig kring viktiga elevfragor fick instéllas pa grund av for dalig
uppslutning.

Kritik framkommer i form av att skolan har ”schabblat bort” me-
ningen med kommittéerna — att man ska ldra sig hur sammantrédden gar
till och hur man upprittar protokoll — eller med andra ord hur man rent
praktiskt arbetar i demokratiska arbetsformer. Det gar ju inte nir de
personer som har de viktiga funktionerna som exempelvis ordféranden
eller sekreteraren inte kommer till métena! I vissa kommittéer sdgs det
dock att man inte 6verhuvudtaget arbetar i sadana former.

Det finns ocksa de som framhéller att det dar med demokrati inte &r
helt l4tt i ett system med manga individer som har olika preferenser.
Den inbyggda fordrojningen i den demokratiska processen gor att man
inte ser nagot resultat av forsoken att paverka till det battre — sarskilt i
storre fragor — eftersom de fordndringar en grupp arbetar for inte
kommer till stdnd forrén de hunnit sluta.

Man kinner ju nistan att man far jobba for att andra ska fa det béttre som
kommer efter och som férra dret da ville vi ha mer teoretiska amnen och
det har dom inf6rt nu till dom som gér i &r och da tycker dom i sin tur att
man har fér mycket teori — s det &r svart det dér.

Samarbete kan ockséa uppfattas ga till 6verdrift. Vid en av landstings-
skolorna berittar nagra elever att de till och med maste gora styrke-
traning i grupp, vilket kédnns fel. Annorlunda 4r det med lagsporter.

Sa om inte jag &r med och vdrmer upp med dom andra och haller pa och
hoppar kring i ring da hette det ju det att da sviker ju jag gruppen da, men
alla kan ju inte trivas med samma sak — det &r ju lite skillnad att gora ett
grupparbete om Sydafrika, det gar ju.

Som helhet menar flertalet att det i det néraliggande finns utrymme for
demokrati — i undervisningen och pa lektionerna ges stort utrymme for
eleverna sjdlva och gruppen att vara med och paverka och bestimma.
Samre stéllt dr det med den demokrati som giller hela skolan och de
villkor som de som studerande i samhillet har. Nér det giller dessa
fragor dr det de med makt — rektorn respektive politikerna — som anses
bestimma. De stora viktiga besluten har man alltsa inte s& mycket att
sdga till om. Héri ligger de olika ekonomiska fragor som &r av betydel-
se for studiesituationen. Pa skolorna giller det exempelvis matfragan —
huruvida det ar obligatoriskt att dta och betala for lunch varje dag — och
i samhillet hur studiestodet dr utformat som &r bestimmande f6r om
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man dverhuvudtaget har mojlighet att utbilda sig. Individualiseringen i
samhillet och marknadens makt ses av en del som hot mot demokratin
i stort.

Handikappade och demokrati

Handikappade resonerar om demokrati som eleverna i allménhet, nagot
annat hade vi inte heller forvintat. Om man ddremot utgar ifrdn vad
eleverna uttalar sig om det sétt pa vilket skolorna utgar fran delta-
garnas perspektiv — s dr det just de handikappade som mest lyfter
fram det positiva i att fa studera i sin egen takt. Orkar man bara studera
pa halvtid, s& gar det att ordna. Det 4r ocksa mgjligt att ga ifrn och
vila fér den som behover det.

En del av de handikappade 4r ocksa med i olika intresseforeningar,
som organiserar personer med den typ av handikapp de har. Medlem-
skapet 4r dock inte en foljd av utbildningen, men genom de kunskaper
som erhalles om vilka rittigheter och skyldigheter man har som
samhillsmedborgare, tror man sig ha littare att medverka i den typen
av verksamhet langre fram.

Invandrare och demokrati

Nagot som invandrare uttrycker dr att skolan formedlar demokrati och
att demokratin ér en del av den svenska kulturen:

Det 4r demokrati som finns hér, vi har inte s& mycket i véran kultur i Iran —
kanske det finns i familjer men inte i skolor och sént — sa det dr nénting
som jag lért att det r svensk kultur — att det &r viktigt att man vet vad dom
andra tycker.

Den svenska kulturen férmedlas genom att man i utbildningen behand-
lar det svenska sambhillet och hur det 4r uppbyggt, det handlar ganska
mycket om politik.

For invandrare betyder demokrati ofta att bli forstadd och att bli
lyssnad till. ”Jag tycker att det &r mycket bra att dom forstar oss. Det
finns inte sina hir saker i andra skolor”, sager ndgon om det faktum att
skolan firar nyar med sina invandrare vid annan tidpunkt &n da vért nya
ar borjar. Ocksa relationen mellan ldrare och elever beskrivs som att
“man forstar varann och sa”. Aven att ibland behdva och fa mer hjilp
an andra uppskattas.

Demokrati sigs ocksa betyda yttrandefrihet, att fa sidga vad man vill

4 16-0745
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och att beslut fattas gemensamt, att inte tvingas till ndgot man inte vill
gora dr en dimension av det hela. Kanske har detta en sirskild betydel-
se for den som kommer fran ett land dar det rader krig.

Demokratin pa skolan ségs oftast fungera bra. Kursrad och kommit-
téer finns och uppfattas da som sa att “det #r bara att siga till” om det
dr nagot man vill paverka. Det finns dock ocks4 i denna grupp en del
som menar att det dr ldrarna och rektorn som bestimmer, samtidigt
som man ofta tilligger att — “dom tar ju hénsyn till oss ocksa”. Alla
haller dock inte med om det.

Det finns ingen demokrati pa skolan for manga génger nér vi vill en sak sa
sdger dom nej. Dom bestdammer sjdlva. Demokrati 4r att man kan prata,
men dom bestimmer sjdlv. Schema, ordning och allt. Ar vi inte néjda med
en ldrare s inte byter dom. Samma, dom bestdimmer sjilv. Jag tycker inte
det dr demokrati. Vi far inte bestimma om nét i undervisningen. Men jam-
for jag med andra lidnder, d& har ni demokrati.

Tva olika synsitt paA demokrati kommer till uttryck hos eleverna. Det
ena som vi tidigare kallat direktdemokrati som 4r vanligt bland ungdo-
marna och da ocksé andra generationens invandrare. De har ett upplevt
behov som de vill fa tillgodosett, eller en asikt som de vill vara med
och bestimma i enlighet med. Det andra synsittet handlar om att fa
vara med och péaverka och siga sitt, vilket flera av de #ldre och de
flesta invandrarna pa ett tydligare sitt uttrycker. I detta synstt synes
kompromisser och representativitet ligga ndrmare.

8.4 Eleverna - utbildningen och framtiden

Elevernas forvintningar pa utbildningen vid folkhégskolan har ofta
motsvarats, ibland till och med 6ver forvintan. Trots det finns en
utbredd och kluven instdllning bland eleverna till bade sig sjilva och
den utbildning de genomgar. A ena sidan ges uttryck 4t allt det positiva
som folkhdgskolan ger och det sjidlvfortroende som man far dir. A
andra sidan framskymtar mer eller mindre tydligt hos olika personer att
folkhogskolan inte ar lika mycket vird som andra “bittre” utbildningar
och inte har sa hog status i samhillet — och ddrmed kanske inte de som
gar dar heller.

Jag visste ju inte s& mycket om folkhdgskolor fran borjan och ska du ga
dér, det var precis som att det hade en stdmpel da att dom som gick dar
hade mycket problem och ja s&na som - lite mer utstétta ménniskor men
Jag tror att det var mer sa forr inte nu. Jag tycker det 4r en jittebra form av
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studier faktiskt. Ja, samhillet sag det pa ett sdmre sdtt men det har blivit
bittre — dom tar tillvara mer pa sana som har gatt pa folkhdgskola — dom
har lart sig bittre fast pa ett annat vis.

[ samhiillet uttrycks dock inte statusskillnader bara nir det giller olika
utbildningsformer.

Som nu i hostas dé innan jag borjade hér sé borjade jag dven pa Chalmers
och gick hér parallellt, jag visste inte vad jag skulle vilja. Och det man
moter mest det dr vl att manniskors &sikter om att man har valt en folk-
hogskola och dé tycker dom vil oftast att man har sléngt bort sina mdjlig-
heter lite grand. Dérfor att man inte satsat p& det har som #r tryggt och pé
det hir ekonomiska liksom. Att ga pa en teaterlinje det &r ju egentligen inte
nan framtidsgrej. Och det kan man vil séga att man har mérkt att utbild-
ningen spelar roll fér vad man blir klassad som pé nét vis av en del ménni-
skor.

I de fall eleverna har saknat nagot i utbildningen handlar det om fler
dmnen och mer tid. Det &r inte ovanligt att man skulle velat léra sig fler
sprak, fatt mer undervisning i data eller fatt lasa beteendevetenskapliga
amnen som psykologi, sociologi eller pedagogik. Det 4r knappast
nagon som anser att det skulle varit mojligt att fa in mer pa schemat, s&
alternativet vore i sa fall en ldngre utbildning.

Nistan alla anser att de skulle behova ldra sig mer data for att ha
nigon chans pé arbetsmarknaden, oavsett om man &r intresserad eller
ointresserad av dmnet. Nagon menar till och med att klasskillnaderna
borjar Ateruppstd pa ett helt annat plan 4n tidigare — och att det da
handlar mycket om tekniken, datoriseringen och informations-
teknologin — att det dr dér vi kommer att f& de nya klasserna.

Ibland hivdas att folkbildningen ér till just fér den samhéllsgrupp
som de sjilva tillhor — ndmligen arbetarklassen. Samtidigt ger de dock
en motbild till detta, nir de uttrycker tvivel angéende sin egen plats i
samhillet ”... men frigan 4r ju om sambhillet vill ha utbildade arbe-
tarungar. D4 protesterar vi kanske for mycket — nér vi far reda pa allt.”
De menar att de ibland far for sig att arbetarklassens barn inte skall
utbilda sig utan att:

...dom ska stilla sig p& verkstadsgolvet direkt — det skulle bli pa fabrik och
inom fyra viggar. Jag klarar inte av att st d4r — inte en chans — jag blir
hypernervos.

Fortsatta studier om mojlighet ges, 4r vad manga elever tinker sig efter
folkhdgskolan. Mjligen soka till hogskolan, men medvetenheten finns
om att det dd behdvs ett gott resultat pa hogskoleprovet for att ha
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ndgon chans. Att omdémet fran folkhdgskolan inte klassas pa samma
satt som betyget frdn gymnasiet eller Komvux star klart for manga.
Kanske allra mest fér dem som verkar vara mest malmedvetna och har
informerat sig om skolsystemet och vilka olika vigar som finns att ga.

Ambitionen kan vara att uppna maximal podng pa hogskoleprovet,
vilket hor till undantagen.

Sakert det som kallas allménbildning — men att man har lite koll pé alla
omraden och sa. Det &r jéttelétt for mig som har akademikerforildrar som
dr uppfodd med att man diskuterar DN hemma och som har fatt, som har
last bocker sen jag var fem dr, har det mycket littare &n mina invandrar-
klasskamrater som inte alls har samma ordférrdd och s&. Det &r ett vildigt
segregerande system. Vildigt bra sitt att fi bort dom hér som vi kanske
inte anser oss ha réd att utbilda.

Arbetslésheten dr skrimmande for de flesta bade som samhéllsproblem
och for egen del, vilket géller dven dem som har ett arbete som de ir
tjdnstlediga ifrdn. Framtiden ser mork ut och méjligheterna att erhalla
arbete uppfattas inte som stora, som det ser ut idag. Det finns ingenting
for ungdomar, menar man da. Situationen upplevs vara densamma for
dldre. Trots allt hoppas man och ser utbildningen som ett ljus i mérk-
ret. Samtidigt ar det trakigt bade for de som maéste sluta hdsten 1995
och for deras kamrater som blir kvar — nir de foérsdmrade bidragen
tvingar manga att hoppa av. Det giller sérskilt kvinnor som har barn
eftersom det dr barntilliggen som da forsvinner. For de som ir dver 45
ar finns heller inte stora mojligheter att fortsitta studera eftersom de
inte kan fa studielan. Nagon rektor forutspar for 6vrigt att eleverna
overlag kommer att bli yngre nir barntilliggen tas bort, eftersom de
dldre inte kommer att ha mojlighet att studera.

De som ser med storre tillférsikt pa framtidens arbetsmarknad for
sin egen del — och dit hor bland andra idrottsfolkhdgskolans elever —
menar att utbildning 4r béttre 4n ingen alls. Att ha skaffat sig utbild-
ning maste i alla fall underlitta situationen. Somliga uttrycker ett gott
sjélvfortroende och menar sig ha goda personliga forutsittningar att fa
arbete. De ungdomar som arbetat som idrottsledare tidigare, #r tamli-
gen sikra pd att det kommer att ordna sig, det har det gjort tidigare
ocksd. Fler ungdomar &n &ldre ser ocksd atminstone en mojlighet att
fortsitta studera dven efter folkhogskolan. Fér ménga innebir studierna
att man far gymnasiekompetens och kan soka till hdgskolan. En del har
klart formulerade mal, medan andra fortfarande #r ganska sokande.

Overlag verkar det som om de som gar yrkesutbildningar ser ljusare
pa sina mojligheter 4n de som gér allménna linjer. Det finns ocksé en
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och annan som inte skulle vilja ga tillbaka till det arbete man &r tjénst-
ledig ifrdn, men ser sig tvungen pa grund av arbetsmarknads-
situationen. M&jligheten att anvénda de nyvunna kunskaperna i det
gamla jobbet ses som sma. For den som utbildar sig i samarbete med
sin arbetsgivare ser det ddremot mycket ljusare ut, eftersom man i
niagon mening far en utbildning som 4r mera anpassad for nya arbets-
uppgifter. Aven pa speciallinjerna i dvrigt, 4r det ganska ménga som
ser positivt pa sina framtida mgjligheter. For en del beror det pa att de
nu far mojlighet att soka till en eftertraktad hogskoleutbildning. For
andra beror det pa att de haft mgjlighet att prova pa ett sirskilt &mnes-
omrade for att se om detta dr nigot som de ska satsa pa for framtiden.
For elever pa estetiska linjer och bibellinjer betyder tiden pé skolan att
de blivit mer klara 6ver sig sjdlva och sina liv.

Det finns ocksa nagra som ger klart uttryck for att det som de fér i
utbildningen skulle kunna hjilpa dem “att verleva” om de senare blir
arbetslosa.

Jag vet sjilv att om jag skulle bli arbetslos en langre tid sé kan jag syssla
med detta pa min fritid anda — jag har detta som jag brinner for &ndé och
det kan ridda mig.

Eller:

Om jag nu blir arbetslds sa ser jag vil inte det som en Katastrof heller utan
da far jag forsoka gora nagot bra av det, kanske forsoka vidva s& mycket
som det gar och sen kan man ju hélla kvillskurser i vavning till exempel —
forsoka hanka sig fram, det kommer ju inte att bli nn dans pé rosor men ...

Det #r inte sérskilt manga av de som aldrig tidigare varit intresserade
av forenings- och organisationsarbete som menar att de i och med
utbildningen fatt ett storre intresse av att delta i sadant for att paverka
forhallandena i samhillet. Men med ett bittre sjdlvfortroende tror en
del att de fram6ver kommer att ha littare att sédga ifrdn och engagera
sig i olika fragor. Bland dem som redan tidigare varit engagerade i
samhillsarbete av nagot slag, anses inte utbildningen leda till att
engagemanget Okar. Det giller oavsett om de tillhdr de mer traditi-
onella rorelserna som arbetarrdrelsen eller nykterhetsrorelsen — eller
nagon ny som till exempel en invandrarférening. Diremot tror en del
av dem att de nyvunna kunskaperna kan anvidndas som verktyg i det
fortsatta foreningsarbetet — oavsett om det giller att samla in handi-
kapphjilpmedel till barn i fattiga lander eller ungdomsarbete p& hemor-
ten.
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Aven om man inte 4r med i nagon politisk eller annan férenings-
verksamhet, och inte heller siger sig kunna sérskilt mycket om politik,
sd dr det manga som 4nda formulerar tankar som kan ses som klart
samhillspolitiska. Ndgon menar att for att 16sa arbetsloshetsproblema-
tiken borde man utga ifrdn att det &r en demokratifraga. Ett forslag dr
att ’samla alla vise médn och politiker” och borja med att studera ordet
demokrati.

... och kolla det ddr ordet flera manader och inte géra nigonting annat —
utan bara kolla vad det betyder. Har vi demokrati? Varfor séger vi demo-
krati om vi inte har det i alla fall? Vad kan det bero pd? Vad kan vi gora at
det ddr? Och borja om igen, vénda hela samhillet och bérja om igen och
dela kakan som lite pa annat sitt och uppticka om det kanske 4r mojligt i
alla fall att vi bestimmer — inte marknaden.

Flertalet elever ger uttryck for att de inte har sérskilt mycket att tillfora
samhillsdebatten, inte kan vil jag, nir inte heller politikerna kan” —
som svar pa frdgan om hur arbetslosheten skulle kunna 16sas. “Ritten
att tala” uppfattar inte eleverna att de har, inte heller att det har ndgon
betydelse vad de anser.

Handikappade — utbildningen och framtiden

Bland de handikappade uttrycks stor osdkerhet infér framtiden, bero-
ende pa hur det ser ut i samhillet och pa arbetsmarknaden. Nagon
sdger att “framtiden — det 4r skrdmmande — det 4r forsta gangen som
Jag inte har nagra idéer eller planer”. ALU-jobb nimns som en mdjlig
utvdg. Andra dr tveksamma till just denna arbetsmarknadsétgird,
eftersom de har personlig erfarenhet av att ha blivit uppsagd, varefter
arbetsgivaren sedan fatt gratis arbetskraft som gjort samma jobb.

Nagon ser dock folkhogskoleutbildningen, framifor allt de forvirva-
de sprak- och datakunskaperna, som en merit for att senare fortsitta
inom det tidigare yrkesomradet. Just pa den orten expanderar i dagsla-
get denna bransch vilket ger hopp for framtiden. Men eftersom handi-
kappet bara medger arbete pa halvtid grumlas dock framtidstron nagot.
Det som en av de handikappade menar 4r det mest genomgripande i
samhillet idag — och som manga fler pa olika sitt ger uttryck for — ér
att:

Man fér veta att man r sd vérdelds. For det gors besparingar som jag tyck-

er dr helt felaktiga — pa barn och &ldre och inom sjukvarden.
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Flera riknar, i likhet med eleverna i allminhet, med studier i ett eller
flera ar ytterligare for att uppna tva- eller trearig gymnasiekompetens,
medan man vintar och hoppas pa att arbetsmarknaden ska ljusna.

Invandrare — utbildningen och framtiden

For en del invandrare 4r Sverige det nya hemlandet och de har inte for
avsikt, eller kanske inte heller mojlighet, att &tervénda till det land de
limnat. Andra tinker sig att s& snart som mojligt resa tillbaka “hem”
och gora en insats dir. Detta far ibland betydelse for hur man ser pa
utbildningen och framtiden. Andra generationens invandrare maste i
detta avseende betraktas som svenskar — somliga har inte haft nagon
kontakt alls med foréldrarnas ursprungsland.

For den som kommit till Sverige fran ett land i krig kan utbildning
ses som mycket virdefullt och kriget som en foljd av okunskap.

Om vi hade manga utbildade i Somalia hade vi inte krigat heller liksom —
skulle vi inte vara som vi 4r idag — det &r viktigt. Jag funderar pé att dka
tillbaks — men jag méste ldra mig nanting s att jag kan hjélpa till sd att
siga sen. Om du inte kan nanting da kan du inte jobba eller gora nanting
for samhéllet. Du méste ju kunna nénting for att hjilpa andra.

For vissa av de yngre invandrarna &r tiden pa folkhogskolan en vig till
hogre studier, till exempel for de som tinker flytta hem igen ndr det
blir majligt. Det 4r en “ganska bra utbildning, kan fortsitta ldsa hogre
studier sen tror jag”. Tvivlet beror pa en tanke om att det vore bittre att
g pa Komvux — dérfor att betygen dérifran ar bittre att konkurrera
med.

Manga av invandrarna anser att fordelen med att ldsa allménna lin-
jer vid folkhogskola jamfort med Komvux &r att man far mer hjélp. Det
som ir viktigt 4r att de har mer lektionstid och ldrare som kan forklara
— och att de far lira sig att diskutera och samarbeta med sina klasskam-
rater. | blandade klasser ger diskussionerna och samarbetet forutom
spraktrining ocksa kunskap om hur svenskar fungerar och ténker.

I klasser med bade svenskar och invandrare kan det ibland vara sa,
att invandrarna i klassen kan mer dn de svenska klasskamraterna,
exempelvis i de naturvetenskapliga dmnena. Somliga invandrare har
gatt gymnasiet i sitt hemland innan de kom hit. Méanga av de svenska
eleverna har aldrig paborjat eller i vissa fall hoppat av gymnasiet. I
nagon mening kan det dé vara repetition for invandrareleven samtidigt
som problemet i stéllet 4r att sdtta nya ord pa allting.
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Men det kan hénda att det hidr med spraket blir lite problem, att man har
lite svért att ldra sig eller man missforstdr frdgorna i provet sd man missar
poéng ndr man har kunskapen men man kan inte.

I invandrarklasserna upplevs det ibland som ett problem att somliga
kan svenska alltfor déligt, och nskemal framfors om att man maste ha
lart sig bra svenska genom SFI, innan man bérjar pa folkhdgskolan. En
alltfor stor kunskapsspridning i en grupp gor det svart ocksa for dem
som kan lite mer. Med for fa larare blir situationen inte bra for niagon. I
en klass med bara invandrare kan det ofta vara manga olika nationalite-
ter och spréak representerade vilket gor att inte heller de forstar varand-
ra. Det innebdr att invandrare kan kénna sig mycket isolerade ocksa i
en sadan klass. Detsamma giller ibland svenska elever om de i en
grupp med invandrare blir ensamma om att ha svenska som moders-
mal. Integreringen fungerar inte alltid bra trots mycket goda intentio-
ner.

En viss uppgivenhet tycks finnas hos de idldre som maste byta arbe-
te och som dessutom dr lagutbildade. Att studera vidare #r inte att
fundera pa for den som é&r dldre dn fyrtiofem &r eftersom man inte far
studielan. Maste man dessutom pd grund av sjukdom soka sig ett |
fysiskt ldttare arbete dn de man tidigare haft, si ser inte mojligheterna |
att fa ett arbete alltfor ljusa ut. Att dessutom vara invandrare gor inte 1
saken bittre. “Det 4r klart att om jag hade hetat Svensson da hade jag |
lattare fatt jobb i dagens ldge”, konstaterar mannen som aldrig varit
arbetslos tidigare under sina snart trettio ar i Sverige.

Utbildningen vid folkhdgskolan ses dock &nda 6ka mojligheterna
till arbete om man uppnatt minst tvadrig gymnasiekompetens, vilket
somliga anser &r det minsta som krévs pa arbetsmarknaden idag.

En del av invandrarna podngterar att det r viktigt, och speciellt
viktigt for unga personer, att vara med i en forening. Foreningarna |
anses bygga pa demokrati, dérfor ar det viktigt med erfarenheter av hur }
det gér till att arbeta tillsammans. Nagra menar ocks3 att utbildningen
ger bittre forutsattningar for att delta i framtiden, dven om det ir fa
som &r aktiva idag. Som invandrare tror man det skulle vara bra att ga
med i en forening for att ldra kdnna och fa svenska vinner och lira
kénna den svenska kulturen bittre. Dock anses de egna spraksvarighe-
terna dn sa ldnge vara ett hinder for att delta. Fér den ensamstiende
mamman tillkommer ytterligare hinder genom att det saknas tid eller
att det finns andra praktiska svarigheter. Samtidigt finns det emellertid
ocksd manga som séger att de inte 4r intresserade av foreningsliv — och
andra som klart deklarerar ett ointresse for politik.
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For den invandrare som i likhet med svenska elever redan innan
tiden pa skolan var aktiv i olika féreningar och olika typer av samhélls-
verksamhet, sidgs de nyvunna kunskaperna komma att fa positiv
betydelse for det fortsatta foreningsarbetet. Engagemanget kan bland
annat handla om att finga upp invandrarungdomar och fa in dem i
aktiviteter och gemenskap si att de “inte drar ut pa stan” och begér
brott eller dgnar sig 4t annat destruktivt. Drivkraften sdgs vara “en vilja
att forsvara sin grupp” dérfor att media ofta forstorar upp vissa hdndel-
ser och utpekar invandrare i storre utstrackning @n vad som &r befogat.

Mahinda 4r den invandrartita skolans elever sarskilt paverkade av
sin storstadsmiljd, de bilder de ger av denna och framtiden i Sverige ar
genomgdende vildigt negativa. Kvinnorna beréttar om sin kluvenhet
och oro infér familjens och sérskilt barnens framtid i Sverige. De
berittar om den omgjliga drémmen att atervdanda “hem”, om véinner
som ir fortvivlade for att de inte kan hantera sina ungdomar, pa grund
av att forildrar och barn inte forstar varandra. Men &ven som ung man
kan det upplevas svart att befinna sig i dagens Sverige:

Nir jag var i mitt hemland och ser Sverige, s tror jag att Sverige har gétt
vildigt l1angt. Har utvecklat vildigt mycket och svenskarna inom Europa
har en hog niva av forstdende av olika folk. Men nu tror jag det blir lite
katastrof nir det giller samhéllsforstaelsen for olika folk. Samhillet blir
hardare mot folk som ser annorlunda ut och det har jag mérkt. Det kanske
beror pé socioekonomiska och politiska férhallanden. Det har paverkat mig
pa sitt och vis. Jag har upplevt vildigt mycket diskriminering. Ibland trivs
jag med att g ut ndn gang pa helgen och g pa pub och vara med folk och
ha kul. Jag blev vigrad att komma in pd manga stillen och den respons jag
far 4r inte s4 himla bra s nu gér jag inte ut. Jag bor i foérorten och jag stan-
nar dér. Har finns inga platser som man kan gé till, sa socialt har det paver-
kat mig. Ju mer man ser aggressivitet ocksa, ju mer man undviker for om
du ska undvika brott ibland maste du reservera dig.

8.5 Eleverna och folkhégskolan — en
sammanfattning

Studievalet

Nagot som dr gemensamt for merparten av vara elever &r att de har
blivit mer eller mindre 'sjdlvskrivna' folkhogskoleelever — pa grund av
deras individhistorier med dalig forankring pa arbetsmarknaden, lag
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utbildning, inte sillan sjukdom och sociala problem. Nagra “fria val”
har inte de hér eleverna haft. Nir det giller studier har det for de flesta
handlat om att vilja mellan folkhégskolan och Komvux. Vissa av dem
menar ocksa att de hellre skulle ha studerat vid Komvux, en del sokte
men kom inte in. Andra hivdar att Komvux skulle vara alldeles for
svart for dem. Nagra har forsokt férr men misslyckats. Komvux visade
sig alltfor lik den grundskola, som man tidigare inte funnit sig tillrétta
i. Somliga invandrare har inte tillrackligt goda kunskaper i svenska for
att klara av sd mycket sjdlvstudier som Komvux innebdr. Ensam-
stdiende mammor menar att de inte skulle ha en chans pd Komvux
darfor att den hoga studietakten inte gar att kombinera med ansvaret
for familjen.

Komvux beskrivs ofta som i ndgon mening ouppnaeligt, nagot som
de av olika skil ar utestdngda fran. Samtidigt r det inte ovanligt att i
negativa ordalag likna den utbildning som ges dér vid korvstoppning —
att man bara far rabbelkunskaper, lér sig for stunden och for proven. I
motsats till detta sdgs man pa folkhogskolan ldra sig pa ett annat
djupare sdtt — att man far forstaelsekunskap och lir sig for livet.
Elevernas val kan i Bourdieus termer ses som att de gor en dygd av
nodvéndigheten, dvs. de forkastar det som forvigrats dem och siger sig
tycka om det som de far.

Det ar pafallande hur eleverna i stor utstrickning individualiserar
sin situation. Att de dr arbetslosa menar de beror pa att de har for dalig
utbildning och fér délig utbildning har de for att de inte &r tillrackligt
begavade — de klarade ju bara av grundskolan och ibland knappt det —
och var i alla fall inte tillrickligt begavade for att klara av gymnasiet.
Det finns ocksd manga som hdvdar att arbetslésheten inte ens idag
skulle vara s& hég om folk tog de jobb som finns”. Anda vittnar andra
om att de mest okvalificerade jobb de kan tinka sig numera ofta gér till
hogutbildade.

En traditionell forklaring ar att elever viljer studieinriktning efter
den begavning de har. Aven ungdomar har forestillningar om att det ér
skillnader i begavning, som leder till att man viljer olika utbildnings-
végar, och dérefter vilken position man far i arbetslivet. Bade fram-
gangar och misslyckanden beror med ett sddant synsitt pa individens
egna forutsdttningar — och pa att det &r ett sjdlvstindigt val man gor.
Arnman & Jonsson ger i stillet begreppet “begavning” sociala inne-
border. De har visat att elever fran olika sociala skikt i den obligatoris-
ka grundskolan gar skilda utbildningsvigar inom den skola som avségs
vara jamlik och ge samma m&jligheter till alla. Forutséttningarna att fa
bra betyg och betraktas som begévade 4r annorlunda och mer gynn-
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samma for barn och ungdomar i de hogre sociala skikten dn de &r for
arbetarklassens barn. Sociala skillnader leder darfor ocksa till utbild-
ningsméissiga skillnader.8?

En senare studie har visat hur den process som borjar redan pé lag-
stadiet fortsitter inom den icke-obligatoriska gymnasieskolan. Gym-
nasiet har till skillnad frdn grundskolan ett fran samhillet uttalat syfte
att ge olika elever olika utbildning beroende pa vilken linje de gar.
Skolformen har en Oppet sorterande funktion varfor innehéllet i ut-
bildningen pa de olika linjerna bestdms av arbetsdelningen i samhal-
let.%0

Folkhogskolan #r i likhet med gymnasiet en frivillig icke-
obligatorisk skolform. Om gymnasieskolan egentligen ar frivillig kan
diskuteras — 1984 gick 85 procent av grundskolans elever direkt till
gymnasiet. Med den 6kade ungdomsarbetslosheten si har andelen dkat
ytterligare — 1991 var det 90 procent.”! Fér folkhdgskolans del s &r
frihet och frivillighet en del av de birande idéerna. Med den 6kade
arbetslosheten har dock ocksa folkhogskolorna fatt nya elevgrupper,
som inte skulle bérjat studera om de inte forlorat jobbet eller hade haft
ett arbete. I den meningen 4r kanske inte utbildningen for deras del
frivillig. Diremot har de nu 'lierat' sig med skolsystemet — oavsett vilka
deras motiv har varit; kompetensutvecklingsbehov, att skaffa sig
behorighet for vidare studier eller en yrkesutbildning, att ha ndgonting
att gora eller forsorjningsmotiv.

Flertalet av folkhogskolans elever har gatt i grundskolan — de har
alltsa socialiserats i den skola som Arnman & Jonsson beskriver
resultatet av. De ildre elever som har sjuérig folkskola eller liknande
bakom sig har (kanske delvis) andra erfarenheter av en (delvis) annan
skola. De kommer frin det gamla parallellskolesystemet som pé ett
helt dppet sitt var socialt sorterande. Aven grundskolan visar sig enligt

89 Arnman, Goran & Jonsson, Ingrid, 1983. Se dven Bisseret, Noélle (1977)
om sambandet mellan social bakgrund och avbrutna studier; Asemar, Carl,
1985, Att vdilja studie- och yrkesviig. Nagra empiriska studier med tonvikt pa
hogstadieelevers valsituation. Asemar menar att en traditionell forklaring i
samhallet 4r att eleverna viljer studieinriktning efter den begavning de har.
Aven ungdomar har forestéllningar om att det &r skillnader i begavning, som
leder till att man viljer olika utbildningsvéagar, och ddrefter vilken position
man fér i arbetslivet. Bdde framgangar och misslyckanden beror alltsd med ett
sddant synsitt pa individens egna forutséttningar — och pa att det &r ett
sjdlvstandigt val man gor.

90 Arnman, Goran & Jonsson, Ingrid ,1986.

91 Statistiska Centralbyran 1991.
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Arnman & Jonsson vara socialt sorterande — men pé ett dolt sitt. Dér-
for torde dessa tva grupper vara jimforbara i vissa avseenden. De #ldre
som bara har folkskola och de yngre som endast har grundskola eller
nagon kortare gymnasieutbildning tillhér formodligen ofta samma
sociala skikt.

Vilka av grundskolans elever kommer till folkhdgskolan? En del av
dem valde att sluta efter grundskolan for att borja jobba direkt. Andra
gick nagon kortare praktisk linje pA gymnasiet och dérefter ut i arbets-
livet. Manga har nér de blivit arbetslsa — eller riskerat att bli — sokt sig
till folkhogskolan for att komplettera sin utbildning. 1 Arnman &
Jonssons studie 1981 sker avhoppen fran gymnasieskolan i samtliga
socialgrupper. Det dar dock vanligast bland eleverna i socialgrupp III
och bland dem som é&r svéra att placera in socialgruppsmissigt. Det dr
vanligare att flickor hoppar av 4n att pojkar gor det.%2 Det dr ocksa
mest kvinnor som gar pa folkhdgskola och av dem vi intervjuat har
flertalet varit arbetare eller ldgre tjanstemén innan de paborjade studi-
erna — manga hade blivit arbetslosa.?3 Det verkar som om dven de
manliga eleverna, framfor allt pa allminna linjer, tillhdr samhillets
lagre sociala skikt. Det dr inte sdllan elever i synnerhet pa allmin linje
har haft arbeten som brukar betecknas okvalificerade.

Den sociala bakgrunden

Vi har inte systematiskt stéllt fragor om foréldrarnas yrken. Manga av
de ungdomar vi intervjuat har emellertid berittat att de har arbetarbak-

92 Arnman & Jonsson, 1986 (s. 35).

93 Vi har inte funnit uppgifter om socialgruppstillhdrighet eller yrkestill-
hérighet (enligt SEI-kodning) for folkhdgskolans elever. I en enkétuppféljning
som SCB gjorde 1987 var det ungefér 50 procent som hade arbetat, och 50
procent som “gjort annat” (varav 9 procent var arbetslsa och knappt 28
procent studerade) innan de 1982 borjade sina folkhdgskolestudier. Ungefr
37 procent var ensamstaende och bodde hos sina fordldrar, vilket formodligen
var ungdomar som far sin socialgruppstillhérighet genom sina fordldrar. Av
samtliga nyborjare 1982 var det en tredjedel som arbetade béde fore studierna
och vid uppféljningen 1987 — majoriteten var arbetare och ldgre tjanstemén.
Yrkestillhorigheten hade dock féréndrats — fére studierna var andelen €j
fackldrda arbetare hogre men fem 4r efterat hade andelarna i mellan och hogre
tjanstemannayrken okat. Uppgifter hdmtade fran: Statistiska centralbyran
(SCB) Nyborjare pa langa kurser i folkhogskola hosten 1982.
Enkétuppfoljning véren 1987. Statistiska meddelanden. SCB, enheten for
utbildnings- och kulturstatistik, 1988 (s. 6, 13, 25, 27).
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grund. En och annan kommer fran andra forhallanden och har talat om
att de har forildrar som dr akademiker. En del elever, framfor allt pa
speciallinjer dir man konkurrerar om platser, har en treérig teoretisk
utbildning fran gymnasieskolan bakom sig. Somliga utmirker sig
genom att vara mycket malmedvetna nér det giller utbildningen vid
folkhogskolan, och vad som ska hénda efterat. Ibland har de sdkt och
kommit in darfor att de har en stark forankring i rorelsen bakom
skolan. Deras habitus innefattar att de vet vad de vill och kan uttrycka
det pa ett sjdlvklart sitt, skvallrar om att de tillh6r socialt hogre skikt.
Manga ger uttryck at egna valmdjligheter pa ett annat sitt &n flertalet
pa de allminna linjerna. Detta géller ocksa de unga som dr mer obe-
stimda och sokt till folkhdgskolan — valet kan exempelvis std mellan
att fortsitta med teater eller att studera vid tekniska hogskolan.%

Profilens betydelse

Nir det giller profilens betydelse for val av skola finns en viss tvek-
samhet infor att soka sig till en bestdmd skola, om man inte delar dess
virderingar. Denna tveksamhet ér storre ju tydligare ideologi huvud-
mannen star for som i fallet med religiosa skolor. Detsamma géller en
skola med en klar politisk eller facklig profil. Nagra uttryck for att det
skulle ha uppstatt problem foranledda av att skolan har en viss profil,
har vi inte noterat. Kursinnehallet och arbetsformerna uppfattas van-
ligtvis inte sa firgade av ett sérskilt forhallningssitt, som man befarat.
Frivilligheten innebdr dessutom att vissa aktiviteter kan viljas bort.
Sadant som fran borjan kidnns frimmande kan ibland rent av fa ett
positivt virde — vare sig det giller gruppsamlingar med sénger som
man inte tidigare sjungit, eller att ga ut och demonstrera mot olika
samhillsbeslut.

Férvéantningar och relationer

Forvintningarna om att undervisningen ska bedrivas i en takt som man
klarar av har infriats for de flesta, de handikappade eleverna lyfter
sarskilt fram folkhogskolans flexibilitet hiarvidlag. De som dr mindre
nojda ir de som tycker sig klara av och vill ha ett hogre tempo i under-
visningen. Det kan ibland vara fallet i invandrargrupper om det dr stora
skillnader i svenskkunskaper. Overhuvud tycks det hos ménga elever

94 Jfr Bourdieus begrepp “habitus” och “kulturellt kapital”.
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finnas en bild av att om man hunnit med en viss méngd stoff, sa har
man ocksé fatt kunskaper, vilket dr en oproblematisk syn pa vad
kunskap ir.

Nir det giller de sociala relationerna beskriver eleverna dessa som
annorlunda och for det mesta bittre 4n i andra skolformer. ”Kamratlig
och fortroendefull”, ”forstaelse och respekt” ar termer som anvinds for
att beskriva vad det handlar om. Relationen lirare-elev torde dessutom
gynnas av att ramfaktorerna 4r annorlunda pé folkhogskolan; lirarna
slipper bland annat poing- och betygsitta sina elever i nigon stdrre
utstrackning.95

Skolans kulturutbud

Vissa skillnader tycks finnas mellan eleverna pa olika typer av kurser —
intresset att delta i kulturella evenemang verkar ibland vara mindre pa
linjer, sdrskilt idrott, och kortare kurser med ett mer praktiskt innehall
dn pa de allménna linjerna. Ett svar som elever ger pa frigan varfor de
inte deltagit 4r manga ganger att de inte har tid, dirfor att de maste
gora fdrdigt nagot praktiskt arbete. Intrycket ar ofta att de ir mycket
ambitiésa och har som mal att hinna med maximalt under den korta tid
som kursen pagar — eller under den tid de har tillgang till en sirskild
lokal. De viljer d bort sidant som de inte har direkt nytta av for
utbildningen. Elever pé estetiska linjer har ju ocksa i sin utbildning
manga bildande inslag i sina egna dmnen vilket synes paverka detta.
Samtidigt verkar det ocksa som om det de haller pi med &r sa till-
fredsstillande i sig att de kanske inte upplever behov av att himta
“andlig ndring” pa annat héll just da.

Vissa arrangemang pa kvillstid verkar nistan forutsitta att eleven
bor pa skolan, och det blir siledes mest internateleverna som deltar.
Speciellt de dldre eleverna med familj kan ha svart att komma ifran for
att aterigen bege sig till skolan pa kvillen. Detta giller ocksi en del
yngre som pendlar, dér en del har flera timmars restid varje dag. Andra
viljer bort vissa aktiviteter eftersom de inte delar de virderingar som
de bygger pa, exempelvis nir det giller andakter och liknande. Det kan
handla om nagon som inte 4r religids, men #nda har valt en kristen
skola. De som diremot delar dessa virderingar finner gemenskap och
mycket av det de soker i sddana arrangemang, vilket ir fallet for de

95 Rubensson menar att ramfaktorerna nistan helt bortsetts ifran i den vuxen-
pedagogiska forskningslitteraturen. Rubensson, Kjell (1988).
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som sokt sig till en bibellinje. En del kvillsarrangemang 4r inte heller
avsedda enbart for skolans elever utan dven for folk som bor i ndirom-
radet — skolan #r en samlingspunkt, ibland ett “kulturellt hjirta” pa
orten, som forsoker skapa kontakter med samhillet utanfor.

Demokratin pa skolan

Vad giller demokratin pa skolan ger eleverna en bild av att det pa
skolan ofta fungerar bra, nir det géller undervisningen och forhéllan-
dena minniskor emellan. Diaremot anses det inte fungera lika bra, nér
det giller de 6vergripande studievillkoren. Det giller dd beslut som
fattas over huvudet pa eleverna — antingen av skolledningen eller av
politiker och andra beslutsfattare i samhillet. Méanga ganger tycks det
som beslut kring ekonomiska fragor 4r en kritisk punkt fér om demo-
kratin till fullo upplevs fungera eller ej — beslut som innebér en for-
delning av resurser och status. Det giller tilltrade till hogskolan,
studiestodsfragor, matkostnader pa skolan, bokinkép till biblioteket,
schemaldggning och kursinnehall.

Utbildningens vérde och framtiden

Elevernas syn pa vad utbildningen kommer att tillféra dem beror pa ur
vilket perspektiv de betraktar den. Nér den ses i relation till den egna
personen, konstateras att utbildningen har tillfort en rad sociala kvali-
fikationer. Ofta upplever man sig ha stirkt sjdlvfortroendet genom att
man har fatt en kiinsla av att duga och ha en plats i gruppen, man végar
siga mer, man upplever sig ta mer hénsyn till andra. Men detta uppfat-
tas inte ha s mycket med kunskaper att gora. D4 handlar det i stdllet
om sprak, IT, matematik etc. och ddr anses utbildningen komma till
korta, sirskilt nir den ses i ljuset av vad som véntar efter avslutad
utbildning. 1 konkurrensen om studieplatser och pa arbetsmarknaden
uppfattas de sociala kvalifikationerna viga litt.

Framtiden beskrivs ofta i dystra ordalag. Okande vald, nedskérning-
ar i vilfirden och arbetsloshet dr vad man ser framfor sig. De flesta
elever ger klara uttryck for att de vill ha arbete och géra nytta i samhal-
let. Manga av de som varit arbetsldsa innan de paborjade sina studier
uttrycker som i protest att de har mycket att ge — och en del av de
?4ldre” som inte alltid ens #r fyllda 40 ar — att de aldrig haft s& mycket
att ge som nu, da de har erfarenhet av bade arbetslivet och livet i sig.
Flertalet av de som blivit stillda utanfor arbetsmarknaden har ként av
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hur mycket av sjdlvuppfattningen och den egna identiteten som #r
knutet till arbetet och den statusforlust det innebir att frlora jobbet.

Det dr ett ytterst litet fatal ungdomar under 30 ar som ger uttryck &t
en annan syn pa arbetets vérde och séger att de helst inte tar ett arbete,
eftersom de @nda inte kan fa nagot som de skulle trivas med. De ger i
detta avseende snarast uttryck for att de inte duger och inte efterfragas.
En del har hamnat i flera onda cirklar nir de varit arbetsldsa lange, levt
pé socialbidrag och varit mycket socialt isolerade. De tycks inte ha haft
en chans att ta varken ekonomiskt eller socialt ansvar for sig sjilva och
sin situation. I skolsegregationsprojektet visades att de arbetslgsa
ungdomarna “vinjs vid en lag levnadsstandard och 'allmosor' fran
fordldrar och samhille”. P4 sa vis befordras uppkomsten av en under-
dénig attityd och underkastelse.?® Arbetarklassungdomarna har en mer
utsatt position dn andra ungdomar, dven nir det giller arbetsloshet. De
dr oftare utan arbete mellan olika atgirder och nir de soker ett nytt
arbete.

Arbetets betydelse for en lyckad socialisation till samhillet fram-
hélls ofta. Genom arbetet far man férutom bekriftelse pA vem man ar
ocksé struktur pa tiden liksom en kinsla av meningsfullhet.” Manga
av folkhogskolans elever bekriftar att sjilvkinslan snabbt forlorats,
genom att de hamnat utanfor arbetsgemenskapen. Det har visats att
sannolikheten fér en mer permanent 16sning f6r ungdomar efter arbets-
I6shet, @r att det finns nagon slags utvecklingsplan bakom de insatser
som gors, exempelvis ndr det giller rekryteringsstod och tillfilligt
arbete.”® Studier visar &ven pa ett simre hilsobeteende hos ungdomar
som dr arbetslosa jamfort med dem som arbetar eller studerar. Det
giller framf6r allt ett visat samband mellan arbetsloshet och ett okat
alkohol- och narkotikabruk. Risken for ungdomar att bli rokare ir
ocksa storre under arbetsloshet. Av arbetsloshetens konsekvenser ar
psykisk ohilsa den mest patagliga och den som upptrider forst.9

%6 Arnman & Jonsson, 1986 och Fasth, Eva, 1985 (s. 62-63).

97 Se t.ex. Jahoda, Marie, 1982.

98 Schroder L, 1991.

99 Se t.ex. Hammarstrom, Anne, 1996, (s. 257 ff). Aven Hammarstrom, Anne,

Ungdomsarbetsloshet forsimrar hélsan och okar missbruk. Likartidningen
1991;88 (39) : 3181-3187.
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8.6 Folkhogskolan — en demokratiskt
forandrande kraft?

Folkbildningen har traditionellt ansetts bidra till en demokratisk
grundsyn och utveckling, bland annat genom att ge stéd och stimulans
till idéburna studier i folkrorelser och foreningar. Ett av folk-
bildningens syften &r att stirka de resurser som ger méanniskor mojlig-
heter att paverka sina egna livsvillkor — och tillsammans med andra
arbeta for att férdndra forhallanden enligt egna vérderingar.

Begreppet demokrati i betydelsen folkstyrelse bygger pa grundtan-
ken att alla ska ha lika stort inflytande Gver de gemensamma besluten,
och innebidr att den “yttersta makten tillhor alla medborgare i fore-
ning”.100 Detta 4r ocksé lagfist i grundlagen, liksom att all offentlig
makt skall utovas med respekt for alla manniskors lika virde och den
enskildes frihet och virdighet.!9! Demokratibegreppet anvinds inte
enbart pa ett konstitutionellt sitt utan ocksa i vidare tolkningssamman-
hang, men det skall inte utredas har. Vi utgar ifran att demokratin som
form inte kan fungera om det inte finns gynnsamma forutséttningar for
den. Minniskor maste ha kunskaper om samhillet och andra personliga
resurser for att ha reella mojligheter att delta i den demokratiska
processen pa jimlika villkor.102

For folkhogskolans rektorer och ldrare verkar det sjélvskrivet att se
sin roll i utbildningen som att ge nagon form av demokratisk fostran.
Denna kommer till uttryck genom att eleverna far arbeta i kurs-
rdd/kommittéarbete, grupparbeten, traning i att prata infér grupp och
genom att utgd ifrdn deltagarens perspektiv. Elevernas eget ansvar
podngteras i studiearbetet och man arbetar for att eleverna ska viga
prata och skriva — framfor allt de som tidigare “tystnat”. Eleverna
uppmanas att vara aktiva i samhéllsdebatten, ringa eller skriva till sina
politiker. Man visar pa mgjligheter och vigar att paverka och vill vara
foredomen for att det gar. Samtidigt ges dock en tamligen pessimistisk
bild av en demokratins kris i samhillet i stort, vilket ocks& negativt
paverkar skolans mojligheter att na ut med denna fostran till eleverna.

I en mer allmdn mening menar manga elever att det vore bra att
delta i olika samhillsaktiviteter och foreningar, dérfor att de ser det
som en del av demokratin i samhallet, detta giller inte minst invandra-

100 Bra Bockers Lexikon, del 5, 1984.
101 Regeringsformen 1 kap 1-2§8§.
102 indgren, Lena, 1995 (s. 25 ff).
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re. Trots detta dr det forhallandevis fa som 4r annat dn passiva medlem-
mar i facket eller i nagon intresseforening. Genom medlemskapet far
man en medlemstidning och information. Det 4r inte alltid man séger
sig dela organisationens virderingar. Ganska manga elever dr med i
nagon idrottsforening och deltar mer eller mindre aktivt i verksamhe-
ten, antingen som utdvare av nagon idrott eller som supporter. Vid
rorelseskolorna verkar det emellertid vara fler som dr aktiva medlem-
mar i nagon forening eller organiserad verksamhet — en del har ocksa
varit anstdllda inom nagon av rorelsens organisationer. Det dr vanligt
att eleverna pd viackelserorelsens skolor dr med i nagon férsamling,
dven om de inte alltid tillhér samma kyrka som huvudmannen. Dér-
emot dr det inte lika manga som har fortroendeuppdrag och pa sa sitt
arbetar aktivt i forsamlingen.

Att eleverna med Bourdieus begrepp béar med sig olika kulturella
kapital nar de kommer till folkhogskolan, visar sig mycket tydligt
beroende pa om de dr foreningsaktiva eller ej. Pa rérelseskolorna ar det
overlag fler av eleverna @n pa de Gvriga, som har med sig ett "rorelse-
eller organisationskapital” i bagaget. Detta gar ocksa i linje med hur
rekryteringen gar till, eftersom skolorna ofta specifikt vinder sig till
rorelsens medlemmar, d&ven om man ocksa aktivt vdnder sig utat. Det
ar sdllan nagot krav pa att man som elev maste tillhora rorelsen. Pa
landstingsskolorna finns dock ocksa elever som har vana fran olika
typer av samhillsarbete som politisk verksamhet och annat frivilligt
engagemang.

Den som sjdlv har haft arbete inom rorelsen, varit engagerad i parti-
politiskt arbete eller i andra intressegrupper eller har fordldrar och
vénner som dr politiskt aktiva, uttrycker ett stort sjalvfortroende nér det
giller mojligheter att paverka i samhillet. De kénner till arbetsformer-
na och vilka personer som man kan ta kontakt med. De idéer som
skolan formedlar dr ofta pa ett tydligt sdtt sammankopplat till den
foreningsvana, och det rorelsekapital man har — eller till det habitus
man tilldgnat sig.

Det dr ju ofta véldigt politiska budskap, solidaritet, kamp pé nat vis, allas
kamp — att inte bara sétta sig ner och tystna. Virlden gér att fordndra, det 4r
nog en rod trad som gar igenom vildigt mycket beroende pad hur man véljer
att lyssna givetvis — men jag &r ju skolad — jag 4r ju gammal SSU:are. Jag
dr ju van att hora sant dédr — kan ju tolka vad som helst till klasskamp och
arbetarrorelse.

En asikt som ibland framkommer 4r att mojligheten att paverka ar
alltfor stor pa skolan — att det inte finns anledning att alla ska siga sitt i

SOU 1996:75
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alla sma fragor.

Demokrati in absurdum brukar inte vara speciellt bra liksom — det blir all-
tid mérkligt nér alla ska tycka om allting. Det blir — och det &r ju det som &r
risken pa en s&n hér skola ddr man pratar vildigt mycket om demokrati —
det blir vildigt fanigt att alla ska vara med och tycka till om firgen pd om-
slagssidan.

Andra pa samma skola kan vara kritiska till hur demokratin pa skolan
fungerar och ser inte sérskilt stora mojligheter att paverka, “men det
beror kanske pa mig — att jag inte sdger nat i stor grupp — inte séger vad
jag tycker”, samtidigt som man inte riktigt verkar ha accepterat de
arbetsformer som anvinds: Vi har for mycket grupparbeten. Jag har
alltid tyckt att det varit pest att redovisa och prata infor manga.”

Elevers olika “habitus” illustrerar att de dr disponerade for demo-
kratin pa skolan pa olika sitt.

Det #r s djupt rotat i mig det hdr med att man kan péverka genom fore-
ningsaktiviteter. Det 4r ménga ddremot som aldrig har varit aktiva som nu
har bérjat engagera sig lite, det gor varken till eller ifrén om jag engagerar
mig i en till férening — medans dom hér som aldrig har varit aktiva — det &r
det som 4r viktigt.

Elevernas utsagor om demokratin kan sittas i relation till hur det ser ut
i samhillet i Svrigt nir det giller vem som deltar, och hur man deltar i
den demokratiska processen genom foreningsarbete. Folkhogskolans
elever torde som tidigare sagts ofta tillhora det som kan kallas samhl-
lets ldgre sociala skikt. Sarskilt pa allmdnna kurser &r det manga som
tillhor arbetarklassen, medan vért intryck ér att fler pa sarskilda kurser
tillhér medelklassen.!03 Invandrare som aldrig arbetat i Sverige har
aldrig fatt nagon sadan positionsbestdmning, men kan vil andé med fa
undantag anses hora till de ldgre skikten genom sitt utanforskap.

En del studier om folkrorelserna och deras betydelse i samhillet och
for demokratin har gjorts under senare ar. Blomdahl menar att mycket
talar for att det aldrig varit s4 manga medlemmar i foreningslivet som
idag, men att ungefir tva tredjedelar ér passiva medlemmar. Det ér inte
idérdrelserna som drar till sig intresset, utan istillet idrottsrorelsen,

103 | kortkursverksamheten, som vi inte studerat, kan man formoda finns storre
spridning, och kanske (?) fler frén hogre samhillsskikt. Kurser ges for olika
intressegrupper som i hogre utstrackning kan tankas gé ”pa tvérs” genom
samhillet — fackliga kurser och andra arbetsrelaterade fortbildningskurser,
organisations- och rorelserelaterade kurser, kurser fér handikappade och
pensionédrer m.m.
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fackforeningsrorelsen och olika specialféreningar.!4 Det &verens-
stimmer med vér bild av folkhégskolan. Han konstaterar att fore-
ningslivet inte har en jamn social rekrytering som det ibland brukar
pastds — och hénvisar till studier som visar att det #r en storre andel i
hdgre socio-ekonomiska grupper som ér aktiva i foreningslivet #n i de
ldgre, vilket giller bade barn och vuxna. Detta &r heller inte nigon ny
foreteelse utan kint sedan ldnge.105

Man kan med stéd av ovanstdende anta att flertalet folkhdgskole-
elever, med undantag av rérelseménniskorna, inte kommer fran forhal-
landen dir det dr vanligt att man &r aktiv i foreningsarbete. De har
alltsd inte heller tidigare socialiserats till att delta pA denna arena.
Blomdahl visar ocksa att féreningsaktivitet bland ungdomar inte sjélv-
klart medfor att man engagerar sig i freds-, miljo- eller andra samhills-
fragor. Det dr bara de som &r med i politiska ungdomsférbund som dr
mer intresserade av sadana fragor 4n andra. De flesta 4r med i idrotts-
rorelser och andra specialféreningar. Eftersom det #r fi barn och
ungdomar som anser sig regelbundet varit med om att besluta i sin
forening sa stiller han sig ocksa fragande till om féreningslivet skolar
till demokrati. De flesta tranas till att bli bra i sin idrottsgren eller
sysselsdtts i ndgon fritidsaktivitet och fa har styrelse- och kommit-
téuppdrag och dr med och bestimmer.!% Fér vuxnas foreningsaktivitet
— eller snarare bristande aktivitet — 4r monstret detsamma. Folkhdgsko-
leeleverna torde i det ssmmanhanget inte utgora nagot undantag,.

De viktiga fragorna for idérérelserna for hundra ar sedan; fattigdo-
men, de diliga bostidderna, den 6ppna exploateringen av arbetskraften
och det omfattande alkoholmissbruket var fragor som var uppenbara
for var och en och kunde darfér samla ménniskor till gemensamt arbete
i olika folkrorelser. Forandringskraften var stark — de livsvillkor som
delades av manga underlittade att ga samman och kdmpa for nigonting
bittre. Idag kédnns sadant frimmande for manga ocksa péa folkhogsko-
lan. Detta kommer till uttryck bade vid valet av skola da det finns
storre motstdnd mot att sdka sig till skolor med de tydligaste idéprofi-

104 Definition idérorelser: Politiska foreningar, frikyrkan, nykterhetsrorelsen
och miljorérelsen. Blomdahl, Ulf, 1990 (29, 141).

105 Blomdahl, 1990. (s. 166) och SOU 1944:31 (s. 29). Stéd at ungdomens
Sforeningsliv. Redan 1939 &rs ungdomsutredning konstaterade att *vilartade”
barn var 6verrepresenterade i foreningslivet, och menade att ”de ungdomar
som framfor andra skulle vara i behov av foreningslivets stéd ... i s& hog grad
synes sta utanfor ...”.

106 Blomdahl, 1990 (s. 142).
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lerna — och om man vil gér dér ett visst motstand mot att delta i vissa
aktiviteter, som exempelvis demonstrationer, politiska sangstunder och
andakter. Ibland verkar frimlingskapet kanske snarare gilla retorik,
former och metoder 4n budskapets innehall. Nagon rektor framhéller
att det 4r hoppingivande att mer lektioner nu &n tidigare gér &t till att
forsoka finga det som sker framfor vara 6gon i samhillet idag. Den
hoga arbetsldsheten, den minskade solidariteten — kanske kommer det
att leda till att minniskor blir mer bendgna att engagera sig?

I den aktuella intervjuundersékningen om folkbildningen utférd av
statistiska centralbyran, ansdg en majoritet att vuxenutbildning skulle
vara till nytta for dem i arbetslivet och att arbetet ocksa skulle kunna
bli intressantare. Majoriteten ansag att vuxenutbildning skulle ge bittre
kunskaper om samhills- och miljofragor. Endast en minoritet trodde att
det skulle leda till 5kat politiskt engagemang eller en rikare fritid.!07

Blomdahl namner att en anledning till att ménniskor i samhillet inte
satsar pa att arbeta i foreningslivet, kan vara att manniskor inte upple-
ver att de kan paverka sin forening eller driva de fragor som de sjélva
4r mest intresserade av. Man tycker att det inte tjanar nagot till darfor
att det viktigaste, andd bestims antingen av nagra fa eller av hogre
instanser i det komplexa samhillet.!98 Vi kan se somligt av det som
sker pa folkhogskolan som direkta paralleller till detta. Det giller bland
annat den kluvna instillning ménga elever verkar ha till att delta i olika
arbetsgrupper och kommittéer. Aven rektorer och ldrare ger i stor
utstrickning uttryck for en samhillets demokratikris, dven om de sjélva
fortsitter att arbeta i enlighet med sina demokratiska ideal.

En stor del av den positiva paverkan eleverna tillskriver utbild-
ningen, kan sigas ha med personlig utveckling att gora. Manga formed-
lar att de under tiden pa skolan fatt bland annat okad tolerans och
forstaelse for andra samt ocksa sddant som kan beskrivas som okad
flexibilitet, 6kad ansvarskiinsla samt i vissa avseenden Okat engage-
mang i olika samhillsfragor. Kanske ér det sa att folkhogskolan bidrar
till att forma en med Gould's begrepp mer demokratisk personlig-
het?109 Trots detta 4r det mycket fa av de som inte redan ar rorelse-
minniskor som siger sig ha blivit mer intresserade av sidant dn de
tidigare var.

I en uppsats har Frankenberg forsokt utveckla Gould's modell och
drar slutsatsen att det ar forst ndr ménniskor har fértroende for det

107 Charpentier, ”Fritidsstudier och folkbildning”. I Dialog, nr 2/95 (s. 28).
108 Blomdahl, 1990 (s. 154).
109 Lindgren, Lena (1995) (s. 28) och Gould, Carol, C, 1988 (s. 289-298).
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politiska systemets legitimitet, och “ndr de kinner att systemet kan
hjélpa dem att forma och forbdttra de egna livsvillkoren”, som de
engagerar sig.!10 De studerande som det hér #r fragan om kinner sig
méhénda inte respekterade i sddana sammanhang. Genom sina tidigare
sociala erfarenheter har de ett “habitus”, som gér att de inte 4r dispone-
rade for att delta i beslutande forsamlingar.

110 Lindgren, 1995 (s. 29) och Frankenberg Nina, 1994.
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9 Att knyta ihop sacken

Folkhdgskolan har av staten tilldelats vissa uppgifter som den kan
fullgéra bittre eller simre, beroende pad hur forutsittningarna for
verksamheten ser ut. Det ar timligen sjdlvklart att dalig ekonomi,
bristande kompetens hos personalen, icke dndamalsenliga lokaler etc.,
gor det mer eller mindre omdjligt for folkhdgskolan att genomfora sitt
samhillsuppdrag. Mindre sjilvklart dr ddremot att det dven finns dolda
forutsittningar, i form av miénniskors olika “mentala kartor” eller
forestillningar, som ocksa visentligt bidrar till verksamhetens utform-
ning och vad som blir resultatet av densamma. Det &r om detta var
studie i hog grad har handlat och det &r nu dags att sammanfatta och
reflektera 6ver inneborderna i de samtal vi har fort med elever, ldrare
och rektorer.

Rektorers och lirares bilder av vilka forutséttningar som 4r styrande
for folkhogskolans verksamhet idag, visar att arbetslosheten, sam-
hillets krav pa att ge viss typ av utbildning, IT-samhillet och ifrdga-
sittandet av skolformen som sadan, #r betydelsefulla faktorer i det
sammanhanget. Arbetslosheten har medfort att verksamheten expande-
rat rejilt, vilket fatt till foljd att ekonomin, fransett nagot undantag,
inte ses som nagot storre problem. Expansionen i sig ses ddremot inte
med enbart positiva gon. Med arbetsldsheten foljer ett okat tryck pé
verksamheten, men framfor allt elever, som inte &r disponerade for
folkhdgskolestudier.

Oavsett om det giller en storstads- eller en glesbygdsfolkhdgskola
uppstar problem i undervisningen nér elever ar dr, inte for att de i
forsta hand vill bedriva studier just pa en folkhdgskola, utan for att de
maste ha nigot att gora. Manga av dessa elever skulle hellre ha arbetat
om mojligheter hade funnits. Dessa elever, som ofta 4r yngre, utmanar
kollegiet for att de uppfattas vara alltfor skolsocialiserade, de tar inte
tillrickligt ansvar for sina studier och de ifragasitter inte sillan folk-
hogskolans arbetsformer. De som varit sirskilt drabbade av arbetslos-
het, vare sig de 4r éldre eller yngre, for ocksa med sig erfarenheter som
kan vara deprimerande och besvirliga att hantera i undervisningen.

Det beskrivna problemet dr for ovrigt inget som &r specifikt for
folkhdgskolan. Forflyttar vi oss cirka tio r tillbaka i tiden var det
gymnasieskolans ldrare som klagade pa att de fick ta emot hogstadie-
elever som inte var tillrickligt studiemotiverade. Med en gymna-
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sieskola som har blivit i det ndrmaste obligatorisk, &r det hégskolans
larare som 4r missnojda over att de far elever som ir déligt forberedda
for hogskolestudier. Med det foljer oro for “gymnasifiering” och
kvalitetssdnkning. Nagot liknande tycks ocksa intriffa, nir folkhdgsko-
lans ldrare moter elever som 4r daligt forberedda for folkhdgskolestu-
dier.

Ett annat sitt att uttrycka saken &r att séiga att folkhogskolans forva-
rande funktion har stirkts, vilket brukar ske i tider av hog arbetsldshet.
Det ér for 6vrigt en funktion som kan antas gilla for hela skolsystemet
idag.

Samhillets efterfrigan pa utvidgad uppdragsutbildning, liksom 6ns-
kemalen frin elever om att erhalla sirskild behorighetsutbildning, ar
krav som bade rektorer och ldrare dr kluvna infér. De forsoker leva i
enlighet med sin ideologi, som séger att dessa typer av utbildning inte
dr riktigt “rumsrena” och dirfor inte “far ta 6ver” folkhogskolan.
Samtidigt kan de inte bortse fran elevernas krav om deltagarperspekti-
vet ska tas pa allvar. Losningen &r att forsoka balansera de olika kraven
mot varandra i syfte att halla nagon slags jamvikt.

Alla ldrare 4r dock inte lika kluvna. De som inte #r det har mahanda
anpassat sin ideologi efter forutsittningarna, men ses dia av mer
“rdttrogna” ldrare som “avvikare”, vilka har bérjat hylla andra och
ibland mer akademiska virden. Komvux, som pa nagot sitt tycks sta
som sinnebild for en mer eller mindre forhatlig “utbildningsfabrik™, dr
ofta det kriterium som sirarten prévas mot. Sa linge avstindet kan
héllas till Komvux, gér sérartstanken att uppritthalla.

9.1  Fragor om demokratin

Ett problem som sévil rektorer som lirare har behandlat, 4r svarigheten
att arbeta med demokratifrdgorna pa skolorna, framfor allt att fa dem
att ta sig utanfor klassrummet.!!! Detta antas hinga samman med en
hela samhillets demokratikris, som dven folkrorelserna omfattas av.

11T Veckans Affirer, nr 4, 1996 redovisas resultat fran intervjuer som
genomforts inom ramen fér Ungdomsbarometern/Universum. Det hivdas att
gymnasieeleverna visar en orovickande uppgivenhet och brist pa politiskt
engagemang. En ordindr gymnasist féster liten vikt vid att paverka sam-
hillet”, det hamnar nist sist pé listan. Kompisar och skolarbete toppar dére-
mot. Gymnasieeleverna bedomer sin egen mdjlighet att paverka som mycket
liten.
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Mot den bakgrunden dr det svart att fa eleverna intresserade. Det 4r en
dyster bild som rektorer och ldrare tecknar av folkrérelserna. De
arbetar under forstelnade former, tinker bara pa ekonomi och har blivit
for byrakratiska, de har inga visioner och dr knappast nagra sprakror
for vanliga ménniskor. Nagra fornyelsepotentialer tillskrivs de inte
heller.

Men vad kan da folkhdgskolan gora? Kan inte den kritik som riktas
mot folkrorelserna ocksé stillas som fragor till folkhdgskolans foretré-
dare? Finns hidr ingen forstelning? Kan folkhogskolans demokratiska
arbetsformer behdva nagon fornyelse for att vicka elevernas intresse?

9.2 Effekter av utbildning

Nir eleverna vérderar utbildningen dr de i allmidnhet mycket positiva,
nir de relaterar betydelsen av den till den egna personen. Okad sjélv-
kdnsla och hojt sjdlvfortroende, en kénsla av att man utvecklats som
person, dr vad de flesta vittnar om. Vad som bidragit till detta &r
framfor allt de fortroendefulla relationerna mellan ldrare och elev och i
forekommande fall internatboendet, som fostrat till okat hdnsyns- och
ansvarstagande.

P& fragan om vad eleverna ldrt sig dr svaren mer tveksamma och
utsagor om utbildningens tillkortakommanden fler. Att reflektera dver
vad man har lért sig tycks ovant, och osdkerheten spads pa nidr man
tycker sig sakna tydliga kriterier pa framgéng och misslyckanden. Inte
séllan onskar man sig da att det skulle finnas mer av traditionella fram-
gangsmatt pa folkhogskolan.

Niér eleverna betraktar utbildningen i den narmaste framtidens ljus,
tvivlar de starkt pa utbildningens vérde och status. Livet utanfor skolan
kraver meriter och ddrmed andra kunskaper, tycks de mena. I den mén
de tilldgnat sig en social kompetens under folkhdgskoletiden, antas
denna dnda viga litt i konkurrensen om tilltrade till hogre utbildning
och arbete, dér kraven pa mer av ”hardvaluta” uppfattas vara storre.

[ statushdnseende mirks en skillnad mellan den allménna linjens
och speciallinjens elever. Pa speciallinjerna finns eleverna med ett
stérre kulturellt kapital. De uppfattas av andra vara kreativa och farg-
starka, de syns och hérs ute pa skolorna.!12 Speciallinjens elever har
oftast hogre ambitioner, dr mer fardighetsinriktade och vill inte alls se
folkhogskolan som en skola for missgynnade grupper. Sadant uppfattas

12 Larsson, Katarzyna, 1994.
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enbart sinka statusen och de &r ména om att utbildningen har s& hog
status som mdjligt. De prioriterar ocksd gérna bort gemensamma
aktiviteter, som inte har med deras specialintresse att gora.

En annan skillnad mellan eleverna ér att de som hade nagon form av
“rorelse- eller organisationskapital” nir de kom till folkhégskolan bryr
sig mindre om meritvérdet av utbildningen. De har “’knéckt koden” och
sdger sig veta hur man anvénder sina kontakter for att ”ordna det for
sig”. De ar med andra ord tdmligen sékra pa att de kommer att ordna
sig pa ett eller annat sitt fér dem efter avslutad utbildning.

Folkhogskolor dr olika i manga avseenden, trots det ger skolornas
olikheter i de undersdkta avseendena inte sa stora utslag i intervju-
utsagorna. Det kan bero fragornas overgripande karaktir, men ocksa pa
att likheter i elevernas sociala villkor och erfarenheter ger likartad syn
pé utbildningen och dess betydelse.

9.3 Folkhdgskolan och de statliga malen

Mélet som handlar om folkbildningens bidrag till en demokratisk
grundsyn och utveckling behandlades sirskilt i foregdende avsnitt
under rubriken “Folkhdgskolan — en demokratiskt fordndrande kraft?”.
Dir fordes ett resonemang om hur folkhogskolan férséker bidra till att
utveckla en demokratisk personlighet, men att detta inte verkar leda till
nagot storre engagemang i forenings- eller politiskt arbete.

I malskrivningarna sdgs att “’personer som ir utbildningsméissigt,
socialt eller kulturellt missgynnade skall sdrskilt prioriteras, varvid
invandrare sérskilt skall uppmirksammas. Handikappade utgér en
annan viktig malgrupp.” Hur ser det da ut pa de folkhdgskolor som vi
har besokt? Dessa grupper finns vid vara folkhégskolor, om #n i lite
olika omfattning pa olika skolor, bland annat beroende pé att inriktning
och foérkunskapskrav blir bestimmande for vilka som kan soka. Vi kan
konstatera att invandrarna tenderar att dominera 6ver svenskarna pa vér
storstadsfolkhogskola, medan det pa arbetarrérelsens folkhégskola och
idrottsrorelsens folkhdgskola knappast finns nédgra invandrare och
endast enstaka handikappade.

Vér invandrartita skola 4r en skola som uppmérksammats i media
som ett positivt exempel pd en mangkulturell folkhdgskola. Véra
elever ér dock inte lika positiva och avfirdar allt tal om mangkulturali-
tet, som anses vara nagot utav det svaraste som finns att uppnd. Detta
har dock inte i forsta hand med skolan och dess lirare att géra. De
beskriver i stillet sina kidnslor av utanférskap infor ett hardnande
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samhaéllsklimat med okad framlingsfientlighet som foljd. Ett tecken pa
detta dr ocksa att svenskarna soker sig bort fran de invandrartita
omradena. Det dr for ovrigt en tendens som kunde iakttas i den rapport
som Skolverket presenterade for nagra ar sedan, betraffande foraldrars
ritt att vélja skola for sina barn.!13

I mélen talas ocksa om att studier inom kulturomradet ar for ménga
viktiga som grund for att utveckla sjdlvkénsla, identitet och kreativitet
och att det dr viktigt att bredda kulturintresset i samhéllet och vidga
deltagandet i kulturlivet. Om vi frantar de sérskilda utbildningar som &r
inriktade mot kulturomréadet, kan vi inte se annat 4n att vara folkhog-
skolor verkar for detta mal i mindre eller hogre grad. I utbudet av olika
kulturaktiviteter pa skolorna kommer ocksa huvudmannens budskap
och ideologi till uttryck. Intresset for att delta i skolans utbud av
kulturaktiviteter dr dock inte alltid s& stort. Ibland har det med praktis-
ka svarigheter att gora. Ibland med budskapet. Elever soker sig, som
tidigare namnts, till skolor &ven om de inte delar huvudmannens
budskap och ideologi. Nir det ideologiska budskapet i vissa aktiviteter
blir for tydligt, avstar man fran att delta. I sa motto sker ingen bredd-
ning av kulturintresset.

9.4 Formedlade varden

Att studera vid folkhogskola innebér, som inledningsvis ndmndes, att
ocksé bli foremal for paverkan av olika 'vdrden', som skolan och dess
personal formedlar, antingen det sker explicit i undervisning och andra
aktiviteter eller mera dolt och underforstatt. Detta behdver dock inte
alltid vara nagot som man som é&r elev &r medveten om, 4n mindre hur
eller i vilka avseenden man har paverkats.

Rektorer och ldrare har berittat om de tankar, idéer och forhall-
ningssitt som de forsoker formedla till eleverna och som de hoppas att
eleverna skall ta till sig. Det handlar da om ett demokratiskt tinkande
som inbegriper att man vagar tianka och tycka, att man dr Sppen och
visar respekt for andra, att man &r drlig mot sig sjélv och samhillet, att
man tar sitt ansvar och gor sa gott man kan, att man visar respekt for
kunskap, att man tar socialt ansvar genom att arbeta mot alkohol och
narkotika, att man skapar livskvalitet genom ett sunt leverne, att man
vet om sina rattigheter och skyldigheter, att man 4r engagerad i samhal-

113 Skolverket, 1993. Val av skola. Rapport om valfrihet inom skolpliktens
ram ldséret 1992/93. Nr 40.
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let, att man 4r nyttig for kollektivet, att man utmirks av prestigeldshet
och har kompromissvilja.

Det "folkliga kapitalet” ovan uttrycker allmdnna humanistiska vér-
den och tankar om samarbete och samf6rstand, 4ven om orden i sig
inte sdger s& mycket forrdn de sdtts in i ett sammanhang. I en mer
allmén mening kan det sammanhanget utgéras av att sociala fragor
med tankar om det sunda levernets betydelse 4r vanliga pa landstings-
skolor och nykterhetsrorelsens skolor; samhéllsfragor med mer politisk
inriktning och arbetstagarens rittigheter och skyldigheter vid arbetarrs-
relsens; humanitir verksamhet och internationell solidaritet vid vickel-
serérelsens skolor eller vid skolor som drivs av stiftelser och sirskilda
organisationer som exempelvis idrottsrorelsen. Den “folkliga” idrotten
star for vrigt i motsats till huvudorganisationens elitinriktning.

I en avhandling om hur innehéllet i gymnasieskolan bidrar till att
socialisera eleverna infor arbetslivet visas hur undervisningen, trots
malskrivningarnas uttalanden om motsatsen, skilde sig at!!4 Pa de
lingre teoretiska utbildningarna formedlades kunskaper och teorier om
hur samhillet fungerar — medan det pa de kortare yrkesinriktade
linjerna handlade om arbetslivsorientering och vilka rittigheter och
skyldigheter man har som arbetstagare. Till elever pa de teoretiska
linjerna formedlades en individuell och egoistisk syn pa arbete och
arbetets virde, som har stod i en meritokratisk ideologi. Till eleverna
pa de yrkesinriktade linjerna formedlades istdllet en mer idealistisk
forestdllning med en central tanke om samforstind och att ett gott
samarbete gynnar alla. Idealistiska forestéllningar och tankar om
samforstand och samarbete karakteriserar ocksa hela folkhdgskolan.

Vid arbetarrorelsens skola betonas t.ex. den praktiska vardags-
solidariteten ménniskor emellan. Det framhalls att det givetvis star dig
sjalv fritt att vdlja om du kommer till lektionerna eller €] si linge det
bara drabbar dig sjdlv — men den som uteblir fran grupparbeten anses
forstora ocksa for de Gvriga i gruppen. Hér dr tider och raster viktiga
att halla. Skoldagarna ar relativt langa med ménga bundna lektioner.
Hir tycks man mena att viss disciplin och trdning i att folja regler ar
viktigt. Jamfort med villkoren for den arbetsldse, ger disciplinen en
tydlig struktur for dagen. Méhinda formedlar skolan i ndgon mening
virderingar som liknar arbetslivets och kanske bidrar denna fostran till
att eleven “lar sig” arbetslivets krav. Aven vid de 6vriga huvudmin-
nens skolor betonas ocksa i en mer allmén mening gruppens betydelse
och vikten av att inte svika gruppen.

114 Frykholm & Nitzler, 1989 (s. 326).
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Vara intryck av innehallet i samhéllskunskap pa folkhogskolans
allminna linje 4r att den ofta 4r av liknande karaktir, som den som for-
medlades pa de yrkesinriktade linjerna i gymnasiet. Vid folkhdgskolan
handlar det om nutidsorientering och om sadant som forutsitts vara
sarskilt viktigt att kunna i det dagliga livet som samhéllsmedborgare.
Innehallet firgas ocksd av huvudmannens intresseomraden — arbetsli-
vet, sociala problem i samhillet och drogproblem, andra lander och
kulturer. Det verkar som om innehallet ofta utgar fran elevernas néra
liv och verklighet, med utblickar i vdrlden. Det dr vanligt att man
diskuterar det som hénder i samhillet utifran hur det beskrivs i mass-
media. Diaremot forefaller det inte lika vanligt att gd bakom rubrikerna
och kritiskt undersoka till exempel vilka olika ideologier som ligger
bakom olika utsagor om arbetslshetsproblematiken eller nedskir-
ningarna i samhallet.

Huvudmannens budskap och ideologi kan ocksa komma till uttryck
genom de olika kulturaktiviteterna, pa sa vis att arbetarrorelsens skola
viljer att lata arbetarforfattare och trubadurer ge sin rost at de fortryck-
ta och sjunga om solidaritet mellan olika grupper av ménniskor. Pa
EFS-skolan far kristna budskap och livsfragor ventileras av musikalis-
ka ungdomar eller i form av en teaterforestéllning. Det som dr gemen-
samt dr att innehallet ofta har en humanistisk pragel oavsett vem som
ar huvudman for skolan.

Om vi dtervinder till Pierre Bourdieus tankar om att kunskaper och
forestdllningar om samhillet ingar i det kulturella kapitalet och att
innehavare av olika kulturella kapital hamnar i olika positioner i
samhillet — vad formedlar d& folkhogskolan? Arnman & Jonsson
menar ndr det giller gymnasieskolans undervisning i arbets-
livsorientering och samhillskunskap att den “bidrar till dispositioner
hos eleverna i de skilda linjegrupperna att inta positioner som antingen
manuella yrkesarbetare eller for arbeten av mer intellektuell art”.!13
Frykholm & Nitzlers slutsatser angaende gymnasieskolans undervis-
ning #r att den dessutom hade en tydlig koppling till de olika sektorer
som gymnasieskolan idealt forbereder for.!16

Nir det giller de allmédnna linjerna pa folkhogskolan verkar sam-
héllskunskapsamnet snarast kunna bidra till en disposition for den
allmdnna medborgarrollen och det nédra livet, som inte har nagon direkt
koppling till arbetslivet. Ett undantag &r kanske arbetarrorelsens skolor
som i likhet med de yrkesinriktade linjerna i gymnasieskolan har ett

IS5 Arnman & Jénsson, 1986 (s. 49). Se dven Broady, Donald, 1983 (s. 30).
116 Frykholm & Nitzler, 1989 (s. 327).
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intresse av arbetslivsorientering — och de olika rittigheter och skyldig-
heter som ankommer pa de olika parterna — fastin det hir blir med
tonvikt mot rorelsen. Pa de olika skolornas allménna linjer torde alltsa
undervisningsinnehallet och de olika huvudminnens intresseomraden
ocksa bidra till reproduktion av ideologier som disponerar for olika sétt
att handla i skilda situationer.

Yrkesutbildningarna och andra sirskilda kurser vid de olika folk-
hogskolorna forefaller disponera sina elever for relativt handfast arbete
med ménniskor — pa ldgre eller mellanniva inom de typer av organisati-
oner som de férbereder for — inom fritidssektorn, inom idrottsrérelsen,
inom media och kommunikationsomradet, inom handikapprérelsen,
inom arbetarrérelsen osv. Mycket av siddan verksamhet bedrivs i
offentlig regi eller till storsta delen med st6d av offentliga bidrag till
olika organisationer.

De estetiska linjerna verkar darutdver disponera eleverna for sittet
att vara och handla inom ett sdrskilt kulturomrade, exempelvis teaterli-
vet eller musiklivets olika genrer. Det konstnérliga arbetets karaktir
och de harda villkoren inom kultursektorn géder mahinda ett forhall-
ningssétt som bygger pa tankar om idealitet, “utvaldhet” och “sirskilda
gavor”? Inom folkhogskolans estetiska linjer blir man antagen efter
mer eller mindre héarda uttagningsprov, vilket ibland ger dessa elever
en positiv sdrstdllning pa skolan. ”Man &r nagon” till skillnad frén sina
“mindre begavade” kamrater pa den allménna linjen.

Hur den ideologi som pa olika vigar formedlas till eleverna mottas
dr svart att uttala sig sdakert om. Mer djupgéende effekter av utbildning
kan vara langsiktiga och svéra att finga i anslutning till eller strax fore
utbildningens slut. Vara elever anser sig mycket sillan ha mirkt av
négra sidrskilda budskap i utbildningen, som ir relaterade till skolans
profil. Det som i hog grad har natt fram 4r budskapet om alla ménni-
skors lika virde, ibland med tilligget att alla fir komma till tals och
sdga sitt, samtidigt som det 4dr viktigt att visa solidaritet och att alla
hjélps at. Vissa sédger sig ocksa omfatta detta budskap, sirskilt de som
enligt malskrivningarna tillhdr de missgynnade grupperna, dvs. handi-
kappade och invandrare.

Aven om den studerande inte dr medveten om det, kan utbildningen
fostra och paverka i en riktning som &r i enlighet med folkhégskolans
mal. Den som har gatt nykterhetsrorelsens skola behdver inte nddvin-
digtvis bli nykterist — han eller hon har kanske istillet fatt 6kad forsta-
else for manniskor som hamnat snett i samhiillet eller ett 6kat intresse
for sociala fragor. Man har kanske inte blivit religiés pa den kristna
skolan, men mer 6dmjuk och fétt en annan forstielse fér sina medman-
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niskor. P& arbetarrérelsens skola kanske man inte har dndrat upp-
fattning om fackets roll och betydelse. Men man kanske har lart sig
vikten av att halla sig till vissa spelregler. Pa landstingets skola har
man kanske lért sig att ’leva lite sundare”, bade i relation till miljon
och sig sjdlv — man har skaffat sig andra vanner och intressen som
forvéintas ge “hogre livskvalitet”. Pa idrottsfolkhdgskolan avtar kanske
intresset for individuella idrottsprestationer till forman for lagsport och
kamratanda.

Folkhogskolans bidrag till den kulturella och sociala reproduktio-
nen, kanske kan sammanfattas som ett forsok att upprétthédlla tanken
om “det goda folkhemmet” i en mer allmdn mening. Men denna
forestdllning verkar mer vara ldrarnas @n elevernas. Den verklighet
som eleverna beskriver utanfér skolan dr ett hart samhidlle med Okat
vald, arbetsloshet och oro for fortsatta nedskirningar i vélfards-
systemet. I den verkligheten konkurrerar folkhogskolans ideal med
andra ideologier som foretridds av andra grupper och ett massmediadan,
som ocksa pockar pa elevernas uppmérksamhet.

Ideologi eller ej, men ndr marknaden och informationsteknologin
europeiseringen och internationaliseringen med krav pa hdjda utbild-
ningsnivaer och kompetensutveckling &r vad som dominerar samhlls-
debatten och politiken idag, dr det forstaeligt om de som hotar att
marginaliseras, tar till sig budskapet om vikten av utbildning och dess
kvalificerande roll. Utbildning &r naturligtvis ingen garanti for att
erhdlla arbete, men Oppnar fler mojligheter. Fér en utomstiende
betraktare dr det svart att forsta varfor folkhdgskolan kédnner sig kluven
infér uppgiften att rusta dem som vill komma vidare i utbild-
ningssystemet. Ar inte det en kompensatorisk uppgift s& god som
nagon for folkhdgskolan?
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Tabell 1:  Folkhdgskolorna indelade efter olika typer av huvud
min! verksamhetsaret 1994/95* samt fordelning i

*x

urvalet.

Olika kategorier Antal skolor: Antal skolor

av skolor (huvudman) i urvalet:
1 Religiosa 35 2

- frikyrkliga/kyrkliga (14+21)
IT. Arbetarrorelsen 15 1
I1I. Nykterhetsrorelsen 4 1
Iv. Ovriga intresseorganisationer 16** 1
V: Stiftelser/stodforeningar 18%* 2
V. Offentliga 48 8

- landsting / kommuner (46+2)

= 136 = 10

Verksamhetsaret 1994/95 har antalet skolor okat till 136 fran 132 aret innan. Det
ar rorelse-/organisations- och stodféreningsskolornas antal som har okat2

Bida grupperna ir sammantaget 34 skolor. I FBR:s indelning av statsbidragsstodda
skolor sammanfors alla dessa skolor i en grupp.

! Indelningen utifrdn Folkbildningsrddet (FBR): Anslagsframstéllning for
budgetperioden 1/7 1995 — 31/12 1996. Bilaga 1, “Statsbidragsberittigade
folkhdgskolor”, stencil. For var kategoriindelning som skiljer sig frén FBR:s —
jfr Nitzler Ragnhild & Landstrém Inger, Folkbildning for arbetsmarknaden.
Fran baskurs och rockskola till starta eget — deltagarnas upplevelse av
utbildningen. Arbetsrapporter frén Pedagogiska institutionen Umeé universitet,
Nr 105 1994

(s. 5-6). I Folkbildningsradets sammanstillning sirskiljer man frikyrkordrel-
sens och kyrkliga folkhdgskolor, samt landstingsfolkhdgskolor och kommun-
folkhogskolor frén varandra medan vi sammanfor dessa till tvd grupper —
religiosa respektive offentliga huvudmén. FBR har en grupp for 6vriga rorelse-
och organisationsfolkhdgskolor medan vi delar in dessa skolor i tva grupper.

2 FBR: Anslagsframstdillning ..., (s.9).
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Tabell 2: Sammanstillning av de tio utvalda folkhogskolorna
samt kriterier for urvalet av dessa.

Folkhégskola N&n3- Huvudman Kriterier for urval
rangordnad arbetsloshet? Amnen
internat/externat
1% Ettlunda fhsk Landstinget En speciell kulturell "folksjal" i
regionen (?)
Mittenldn (6%) Glesbygd/inland - langt fran EU
Internat, Fritidsledarutbildning, musik
handikappanpassat
2 Tvalunda fhsk Landstinget Nara hamn- och fabriksstad, smabru-
kar- och smaféretagartradition i regi-
Sydostlan (8*) onen
Internat, Miljo- och naturvetenskap, sprék,
handikappanpassat kulturhistoria och museifragor, textil-

idrotts-, och fritidsledarlinje

37 Trelunda fhsk Landstinget Fabriksbygd - kvinnoindustri
Utbildning framst for korttidsutbil-
Sydvistlan (18%) dade - behorighet (gr sk / gy sk)
Internat, Miljo- och natur, kultur- och
syn- och sambhallsfragor, invandrar- och
horselanpassat minoritetsfragor, fredsfragor

Tvasprakig linje - svenska och ett
stort invandrarsprak

Europa, medier, estetiska &mnen,
rehabiliteringskurser for vissa

handikappgrupper
4. Fyralunda fhsk Stiftelse Kulturméte grannlander - sprak /miljo
Glesbygd
Nordlan (1*) En av de minsta skolorna med avse-
Internat, ende pa statsbidragets storlek®
handikappanpassat Data, naturvetenskap, teater/drama

3 FOLKHOGSKOLOR 1994/95. Kurskatalog frén Folkhogskolornas informa-
tionstjanst (FIN).

4 Rangordning av arbetslosheten i lanen 1993 04 06 — fran hogsta (1*) till
lagsta (24*). Bearbetning av statistik frin AMS. Se Nitzler & Landstrom
Folkbildning for arbetsmarknaden. Fran baskurs och rockskola till starta eget
— deltagarnas upplevelse av utbildningen. Arbetsrapporter fran Pedagogiska
institutionen Umea universitet, Nr 105, 1994.

5 Folkbildningsrddet (FBR), Verksamheten 1993/94. Bilaga 2 (s. 26-28):
Utbetalt statsbidrag till folkhogskolornas verksamhet budgetaret 1993/94.
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5. Femlunda fhsk Folkuniversitetet -  Bryggan till hogre utbildning - "uni-
fem stiftelser versitetens tredje uppgift" = forsk-
Centrumlan (24*) vid universiteten ningsinformation, akademikerkultur
Externat Storstad /kulturstad
En av de storsta folkhogskolan matt i
statsbidragd
Internationell inriktning / kulturméten
6. Sexlunda fhsk Arbetarroérelsen Traditionsrik éldre rorelseskola
Inland
Medellan (5%) Ekonomi, media, information,
Internat, teater/drama
handikappanpassat
7. Sjulunda fhsk IOGT-NTO Huvudmannen idérérelse som bygger
sina mal pa "ickemateriella
element"”
Sorvastlan (13*) Stark folkrorelseanknytning.
Internat, delvis Arbete med kultur- och samhalls-
handikappanpassat frégor, bl a drogfragor t ex genom

litteratur och teater
Allménna kurser, teater.

8. Attalunda fhsk EFS Narhet till storre stad, kulturevene-
mang och hogre utbildning
Nordostlan (14*) Bibel, data, media/information,
Internat, musik/teater/drama, bild och form,
horselanpassat teckensprak
9. Niolunda fhsk EFS Stort statsbidrag for extra utbild-
ningsplatser 1993 /948
Sorlan (15*) Bibel, data, musik, estetisk.
Internat,
hoérselanpassat
10. Tiolunda fhsk Idrottsrorelsen Den omfattande idrottsverksamheten
och dess betydelse som folkrérelse i
Centrumlan (24%*) samhillet (stora statliga bidrag)9
Internat, Relativt stor andel av statsbidraget
viss handikapp- géller extra utbildningsplatser, litet
anpassning bidrag for handikapp10
Idrotts-/fritidsledarutbildning, frisk-
vard

6 FBR, Verksamheten 1993/94. (Bilaga 2, s. 26-28).

7 Jfr Micheletti Michelle, 1994 (s. 72), Det civila samhdillet och staten.
Medborgarsammanslutningarnas roll i svensk politik. Stockholm: Publica.

8 FBR, Verksamheten 1993/94. (Bilaga 2, 26-28).

9 Se t.ex. Micheletti, 1994 (s. 75, Bilaga 4, s. 234 ).

10 FBR, Verksamheten 1993/94. (Bilaga 2, s. 26-28).
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Tabell 3.

Intervjuschema folkhogskolorna.

Antal intervjupersoner

Totalt

Skola: Individniva - Kursniva - Ledningsniva - Antal/

elever: 11 larare: skolledare: skola:
1. Ettlunda fhsk 8 2 1 11
2. Tvalundafhsk % 1 1 9
3. Trelunda fhsk 19* 1 1 13
4. Fyralunda fhsk 5 2 1 8
5. Femlunda fhsk 8 2 1 11
6. Sexlunda fhsk 11 24 1 14**
7. Sjulunda fhsk 10 2 1 13
8. Attalunda fhsk 10 1 1 12
9. Niolunda fhsk 9 it 1 11
10. Tiolunda fhsk 74 2 1] 10
Totalt antal: =86 =16** =10 =112

En av intervjuerna utférdes som parintervju
Inklusive en extraintervju med en artist som inbjods for ett
kulturevenemang och som foreldsare pa allméanna linjen

1 Eleverna fordelar sig pa ett urval av skolans kurser. Antalet kurser som
eleverna representerar pé skolorna varierar mellan 3—6 beroende bl.a. p& hur
undervisningen #r organiserad och hur stort kursutbud respektive skola har.
Vira intervjupersoner horde dock hemma i 4-9 olika grupper pa respektive
skola. Allm#n kurs 4r ofta indelad i ett antal olika inriktningar som eleverna
kan vilja mellan utifran sitt eget intresse.
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Tabell 4: Sammanstillning elevintervjuer fordelat efter kon och

alder.
Antal intervjupersoner
Totalt

Folkhogskola: Kvinnor: Main: Antal:

1. Ettlunda  Antal: 4 4 8
Alder: 20/ 20/ 27/ 50 &r 20/ 23/ 27/ 42 &r

2. Tvalunda Antal: 4 3 7
Alder: 22/ 22/ 31/ 32 &r 24/ 24/ 44 ar

3. Trelunda Antal: 6 5) 11
Alder: 24/ 26/ 30/31/ 38/ 53 ar 22/ 27/ 27/ 43/ 50 ar

4. Fyralunda Antal: 2 3 5
Alder: 19/ 19 ar 25/ 25/ 28 ar

5. Femlunda Antal: 6 2 8
Alder: 25/ 32/ 33/ 34/ 35/ 35 ar 25/ 27 ar

6. Sexlunda Antal: 7 4 11
Alder: 18/ 22/ 24/ 26/ 37/ 45/ 55 ar 31,37, 38,47

7. Sjulunda  Antal: 6 4 10
Alder: 21/25/ 26/ 38/ 39/ 45 ar 22/ 23/ 25/ 40 ar

8. Attalunda Antal: 5 5 10
Alder: 19/ 20/ 20/ 26/ 33 ar 26/ 26/ 27/ 39/ 47 ar

9. Niolunda Antal: 5 4 9
Alder: 20/ 21/ 22/ 27/ 43 ar 19/ 21/ 24/ 30 ar

10. Tiolunda  Antal: 4 3 7
Alder: 24/ 25/ 25/ 26 ar 23/ 23/ 24/ 25 ar

Totalt antal: =49 =37 =86
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Tabell 5: Sammanstillning elevintervjuer utifran olika typer av
kurser samt antal handikappade och invandrare.

Antal intervjuade elever

Skola: Allmanna Special- Sarskilda Antal: *
linjer: linjer: kurser: H / 1/Total
1. Ettlunda fhsk 4 + - =8
handikappade 2 1 - =3 £
invandrare - - & : =
2. Tvélunda fhsk 3 4 - =7
handikappade - 1 - =1 5
invandrare - - = - =
. Trel k 9 1 1 =11
handikappade 6 - - =6 -
invandrare 7 - 1 - =8
4. Fyralunda fhsk 3 1 1 =5
handikappade 1 - - =1 L
invandrare - - - = i
5. Femlunda fhsk 7 1 - =8
handikappade = - - = z
invandrare 7 - - e =7
6. Sexlunda fhsk 6 2 3 =11
handikappade 1 - 1 =2
invandrare 3 - - = =1
7. Sjulunda fhsk 5 5 = =10
handikappade - - - 4
invandrare 2 % - - = =2
8. Attalunda fhsk 3 7 z =10
handikappade 1 2 - =3 a
invandrare 2 - - = =2
9. Niolunda fhsk 4 5 = =9
handikappade it - - =1 E
invandrare - - - - 5
10. Tiolunda fhsk - 7 = =7
handikappade = - - . .
invandrare - - = L =
Totalt antal: =44 =37 =5 =17 / =20 /=86
* H=handikappade/I=invandrare/Total=totalt antal intervjuade elever/ skola.

I gruppen H ingér fysiska och sociala handikapp, arbetsskador samt dyslexi.
1 gruppen I finns bade forsta och andra generationens invandrare.
e Den ena adopterades och kom fran Asien till Sverige som liten.
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Olika typer av kurser

P4 varje skola valdes ett antal kurser med olika inriktning med avsikt
att spegla skolans verksamhet anordnad inom ramen for det ordinarie
statsanslaget. For varje kurs (eller grupper med olika inriktningar)
deltog ett skiftande antal elever beroende pa hur undervisningen
organiseras pa respektive skola. De olika typer av kurser som studerats
ir av tre olika typer indelade utifrdn dgmnesinnehall och omfattning.!2
Flertalet kurser var ldngre &n 15 veckor:

I) Allmin Kkurs/linje som ger hojning av baskunskapsnivan
(grundskolekompetens/gymnasiekompetens). Kan ge behorighet for
fortsatta studier.

IT) Speciallinje — kan vara praktisk/estetisk linje, vévlinje, bibellin-
je, teckensprikslinje, data for funktionshindrade m.m. Ar ibland
forenad med vissa forkunskapskrav om den dr yrkesforberedande eller
forbereder for mer eller mindre professionell verksamhet inom nagot
estetiskt och kulturellt omrade; fritidsledarutbildning, idrottsledarut-
bildning, journalistutbildning, utbildning till amatérteaterpedagog,
behandlingsassistent, teaterlinjer, musiklinjer o.s.v. Kan d& ses som
arbetsmarknadsinriktad — antingen som direkt yrkesutbildning eller
genom att ge behorighet for hogre utbildning, vilken i sin tur leder till
ett yrke (exempelvis bildldrare, textilldrare, musikldrare eller hogre

12 Jfr Statistiska Centralbyran (SCB), Statistiska meddelanden, 1988 (s. 4).
Nyborjare pé ldnga kurser i folkhogskola hosten 1982. Enkdtuppfoljning
véren 1987.

Olika typer av folkhogskolekurser — ldngre kurser minst 15 veckor:

— Allmin kurs: Ett brett utbud av olika &mnen — samhéllsvetenskap, beteende-
vetenskap, sprak ...

— Allmin kurs med sérskild inriktning: Hélften av tiden kan dgnas 4t sérskilda
dmnen — musik, drama/teater, firg och form ...

— Sérskild linje: Minst 25 procent av tiden skall dgnas &t allménna &mnen —
aterstende tid dgnas &t specialimnen av typen textil, teater, eller journalist-
utbildning ...

For en genomgéng av dmnesinnehéll i folkhogskolans kurser jamfort dver tid —
1906, 1950. 1970 och 1988 , se: Arvidson Lars, “Frihet till vad? En belysning
av folkhogskolans forutsittningar och utveckling.” i: Arvidson Lars m.fl,
1988 (s. 41f) Folkhogskolans pedagogiska miljé — ndgra teoretiska aspekter
pa formella och informella bildningsprocesser. Universitetet i Linkdping:
Institutionen for pedagogik och psykologi.
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konstnérlig utbildning inom dessa omréaden).

IIT) Siérskild kurs som kan variera mycket bade i innehall och
omfattning — kan vara mycket allménna eller av fortbildningskaraktir
och ger i ovrigt ingen formell kompetens som flera av de 6vriga.
Teoretiskt, praktiskt eller estetiskt innehall. Amneskurser kortare &n 15
veckor, eller preparandkurser for invandrare.
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Bilaga 7 (fran tidigare rapport!3)

Arbetslosheten rangordnad linsvis.
( Egen bearbetning av statistik frin AMS!4 — 1993 04 06 )

Hogsta arbetslosheten lLinsvis:

LAN rangordnade

i fallande skala

1. Norrbotten

2.  Gévleborg

3.  Virmland

4. Visternorrland
5. Kopparberg
6. Jamtland

7.  Orebro

8. Kalmar

9. Vistmanland
10. Blekinge

11. Sodermanland
12. Gotland

13. Géteborg och Bohus
14. Visterbotten
15. Malméhus

16. Skaraborg

17. Jonkoping

18. Alvsborg

19. Kronoberg
20. Kristianstad
21. Ostergétland
22. Halland

23. Uppsala

24. Stockholm

Totalt utanfor 6ppna
arbetsmarknaden

19,80%
18,30%
17,01%
16,95%
16,77%
16,72%
16,62%
16,10%
16,00%
15,87%
15,78%
15,75%
15,50%
15,12%
15,09%
15,08%
14,95%
14,81%
14,46%
14,20%
14,06%
14,05%
12,43%
10,57%

Oppet
arbetslosa

7,64%
7,54%
6,00%
6,91%
7,16%
6,34%
6,94%
5,61%
5,78%
6,11%
6,04%
4,90%
6,17%
6,28%
5,81%
6,13%
5,44%
5,92%
4,96%
6,01%
5,77%
5,47%
5,48%
4,96%

13 Nitzler Ragnhild & Landstrom Inger “Folkbildning for arbetsmarknaden.
Fran baskurs och rockskola till starta eget — deltagarnas upplevelse av
utbildningen”. Arbetsrapporter fran Pedagogiska institutionen Umed univer-

sitet, Nr 105 1994 , (Bilaga 1).

14 Arbetsmarknadsstyrelsen, Utredningsenheten/Inger Norén, 1993-04-06.

Stencil.
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Andel sékande totalt och andel arbetslésa relativt befolkningen i

landet, mars 1990 — 1993:

Ar

1990
1991
1992
1993

Andel sokande

5,1%
6,6%
10,5%
14,6%

Andel
arbetslgsa

1,1%
2,0%
3,6%
6,0%
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UMEA UNIVERSITET Bilaga 8
Pedagogiska institutionen
RN 1995-01-08

Intervjufragor till lirare vid folkhdgskolor

Bakgrund — hur skulle du vilja beskriva en folkhdgskolldrare? Hur
linge har du arbetat hir? Tidigare erfarenheter? Hur kommer det sig
att du har hamnat just pa den har folkhégskolan?

1. Vad dr det som allmént kdnnetecknar utbildningen vid din folk-
hogskola? Vilka faktorer i omvirlden ar det som allmént paverkar
folkhogskolan och dess inriktning? Har det skett nagra viktiga fordnd-
ringar de senaste aren, som paverkat folkhdgskolan i ndgra mer
avgorande avseenden? Finns det nagot som sirskiljer den del av
utbildningen som ér statligt understodd jamfort med ovrig utbildning?

2. Ar det nagra skillnader mellan de grupper som omfattas av statli-
ga medel och 6vriga? Sociala/kénsmissiga skillnader? Vad betyder det
i sa fall for folkhdgskolan som helhet och for undervisningen?

3. Hur ser du pa de samhilleliga malen for folkhogskolan? Nagot
som ir sérskilt viktigt eller ndgot som saknas? Vad betyder mélen for
er planering har pé skolan och for dig som ldrare?

4.1 malen talas om vikten av att utga fran deltagarens perspektiv —
vad innebir det? Har det hdr med deltagarperspektivet fordndrats ver
tid? Hur gar det att leva upp till malen? Hur vet du om ni dr pa “rétt”
spar? Undervisningen — hur bedrivs den? Ger det den bista inldrning-
en? Har undervisningen forindrats pa négot mer avgorande sitt under
de senaste aren? Vad ir det i s& fall som har dstadkommit foréndring-
arna? Hur ser relationen lirare-elev ut? Har den forédndrats Gver tid?

5. Hur ser du allmznt pa utbildning? Vad kan utbildning ge den
enskilde individen? Betyder folkbildning nagot annat i det samman-
hanget? Vad kan du som ldrare betyda for folkbildningens “vérde”?
Vad betyder folkbildningen for samhillet lokalt och i stort? I malen
sdgs bl.a. att statsbidraget skall anvéndas till svagare grupper. Vilka dr
dessa grupper? Péaverkar det din larroll pa nagot sitt? Hur dr det med
konkurrensen om platser — finns det nagon sddan och hur resonerar ni i
s& fall nir ni viljer ut studerande? Vilka &r det som blir
“bortsorterade”? Skillnad mellan kvinnor/mén, &lder/utbildning? Vad
innebir det i sa fall for jamlikheten?

Bilaga 8 147
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6. Kultur 4r ett vittomfattande begrepp — vad har ordet for innebérd
for dig? Ar det nagon sirskild kultur som férmedlas vid den har
folkhogskolan? Utbildning brukar ibland liknas vid kultur — vad ligger
du in i det? Finns det nagra sirskilda tankar, idéer eller forhallningssitt
som du onskar férmedla till dina studerande?

Vet du hur ni lyckas?

7. Medborgerlig bildning &r ju ett begrepp som framfor allt kanske
forknippas med den tidiga folkhogskolan? Hur ser du pa innebérden i
begreppet idag? Har foriindrats dver tid? Ar det nagra kunskaper eller
kvaliteter som du tycker 4r sérskilt angeléigna att de studerande har, nir
de ldamnar skolan? Vet du hur ni lyckas?

8. Demokrati &r ett annat begrepp som anvinds — vilken innebord
vill du ge det? I de samhilleliga malen uttrycks en forhoppning om att
de studerande ska bli mer benigna att delta i samhillslivet efter
avslutad utbildning — hur ser du pa det? Vad gérs? Kan skolan paverka
i den riktningen? Kan du som ldrare? Vad 4r det annars som paverkar?
Hur ser du pa folkrérelserna idag? Vad kan de betyda for samhillsut-
vecklingen?

9. Samhiillet sigs fordndras vildigt snabbt och genomgripande idag
— vilka fordndringar tycker du 4r de mest genomgripande? Hur ser du
pé dessa fordndringar (hot eller mgjlighet)? Informationsteknologin?
Vad innebiér de for skolan? For dig som ldrare? Négra forindringar
avseende form och innehall? Medfor det nagot for rekrytering av sivil
studerande som personal? Kompetensbehov vid skolan? Egna kompe-
tenssbehov?

10. Hur ser du pa dina studerandes mdjligheter nir det giller att
konkurrera om utbildningsplatser och arbete i framtiden? Hur ser du pa
arbetslosheten? Vad beror den pa? Gar den att 16sa? Nagra idéer om
hur?

11. Avslutningsvis — Vilka fordndringar skulle du vilja foresla en
politiker, som ska besluta om den framtida folkbildningens mal?

Négot du vill tilligga i sammanhanget som jag inte har frigat om?
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UMEA UNIVERSITET Bilaga 9
Pedagogiska institutionen
RN 1995-01-08

Intervjufragor till rektor vid folkhogskola

Bakgrund — hur skulle du vilja karakterisera en rektor pa en folkhogskola?
Skiljer sig han/hon fran rektorer pa andra skolformer? Hur linge har du
arbetat hiar? Tidigare erfarenheter? Hur kommer det sig att du har hamnat
just pa den har folkhgskolan?

1. Vad 4r det som allmint kidnnetecknar utbildningen vid din folkhog-
skola? Finns det ndgot som sérskiljer den del av utbildningen som &r
statligt understddd jamfort med Gvrig utbildning? Vilka faktorer i omvirl-
den #r det som allmént paverkar folkhdgskolan och dess inriktning? Har
det skett nagra viktiga férdndringar de senaste aren? Vad beror dessa pa?
Finns det nagot som sirskiljer den del av utbildningen som &r statligt
understddd jamfort med 6vrig utbildning?

2. Négot sirskilt som kadnnetecknar dina ldrare? Skiljer sig studerande-
grupperna at beroende pa om statsbidrag utgar eller ej for kursen? Kons-
skillnader statsbidragsunderstddd resp andra kurser? Vad betyder det i sd
fall for folkhogskolan som helhet?

3. Hur ser du pa de samhilleliga (politiska) mal som folkhogskolan
omfattas av? Vilken funktion fyller de for verksamhetens planering,
genomfdrande och resultat? Nagot som du tycker &r sarskilt bra i mélen?
Saknas nagot? Ar de méjliga att leva upp till? Hur vet ni om ni lyckas?

4. 1 malen ségs ocksa att statsbidraget bl.a. skall anvindas till svagare
grupper. Vilka ar det pa din skola? Vad betyder det for verksamheten vid
din skola? Gérs néagra aktiva rekryteringsinsatser for att nd svaga grup-
per?Vinder ni er speciellt till kvinnor resp mén i nagon av de statsbi-
dragsstodda kurserna? Hur #r det med konkurrensen — finns det ndgon
sddan och hur resonerar ni i s fall ndr ni viljer ut studerande? Vilka ar det
som blir ”bortsorterade”? Vad innebér det i sa fall foér jamlikheten?

5.1 malen talas om vikten av att utga fran deltagarens perspektiv — hur
har det 6versatts till verksamheten héir pa skolan? Hur ser relationen
larare-elev ut?

6. Hur ser du allmint pa utbildning? Vad kan utbildning ge den enskil-
de individen? Vad betyder just folkbildningen i det sammanhanget? Vad
betyder folkbildningen for samhéllet lokalt och i stort?
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7. Kultur 4r ett vittomfattande begrepp — vad har ordet for innebord for
dig? Ar det nagon sarskild kultur som férmedlas vid den hér folkhogsko-
lan? Utbildning brukar ibland liknas vid kultur — vad lidgger du in i det?
Finns det nigra sérskilda tankar, idéer eller forhallningssitt som du dnskar
att ”din” skola skall fésrmedla? (Regional betydelse?) Vet du hur ni
lyckas?

8. Medborgerlig bildning &r ju ett begrepp som framfor allt kanske
forknippas med den tidiga folkhdgskolan? Vilken innebor ligger du in i
begreppet medborgerlig bildning? Hur dr det idag? Har innebdrden
fordndrats? Ar det folkhogskolan som star for medborgerlig utbildning
idag? Vem annars? Ar det nagra kunskaper eller andra kvaliteter, som du
tycker &r sirskilt angeldgna att de studerande har, nir de limnar skolan?
Vet du hur ni lyckas?

9. Demokrati &r ett annat flitigt anvint begrepp — vilken innebord vill
du ge det? I de samhilleliga mélen uttrycks en forhoppning om att de
studerande ska bli mer benigna att delta i samhillslivet efter avslutad
utbildning — hur ser du pa det? Vad gors? Kan skolan paverka i den
riktningen? Vad &r det annars som paverkar? Hur ser du pa folkrérelsernas
samhillsroll idag? Finns det nagra idéer som dina huvudmin har? Pa
vilket sitt sitt kan ni féra ut det pa skolan? Vad kan de betyda for sam-
hillsutvecklingen?

10. Sambhdillet sidgs forandras vildigt snabbt och genomgripande idag —
vilka férandringar tycker du dr de mest genomgripande? Informationstek-
nologin? Hur ser du pa dessa fordndringar (hot eller méjlighet)? Vad
innebir foriandringarna for skolan? Négra fordndringar avseende form och
innehdll? Medfér det nagot for rekrytering av savil studerande som
personal? Kompetensbehov vid skolan? Egna kompetensbehov?

11. Hur ser du pa dina studerandes mdgjligheter nér det giller att kon-
kurrera om utbildningsplatser och arbete i framtiden? Hur ser du pa
arbetslosheten? Vad beror den pa? Gar den att 16sa? Nagra idéer om hur?

12. Avslutningsvis — Vilka férandringar skulle du vilja foresla en poli-
tiker, som ska besluta om den framtida folkbildningens mal?

Négot du vill tilligga i sammanhanget som jag inte har fragat om?
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UMEA UNIVERSITET Bilaga 10
Pedagogiska institutionen
RN 1995-01-08

Intervjufragor till studerande vid folkhégskolor

Bakgrund — alder, tidigare studier, arbetslivserfarenhet

1. Hur kommer det sig att du gér hér pa folkhdgskolan och inte i ndgon
annan utbildning? Varfor just den hér folkhdgskolan? (profilens betydel-
se) Har du nu eller tidigare haft nagra sérskilda intressen? Har de haft
betydelse for att du gar pa den hir skolan? Vad tror du det 4r som har
paverkat dig till att vara intresserad av just xx? (Var far man sina intressen
ifran?)

2. Hade du négra bestimda mal eller andra planer for dina studier?
Forsorjning under studietiden? Vad hade du for forvintningar pa utbild-
ningen? Har de infriats?

3. Vad ér det som kdnnetecknar utbildningen vid en folkhogskola?
Undervisningen — hur bedrivs den? Ger det den bista inlarningen?

Laser du mycket? Vad?

4. Ar det nagot sirskilt som kinnetecknar lirare pa en folkhdgskola?
Kvinnliga kontra manliga ldrare? Ar det nagot sirskilt som kinnetecknar
studerande? Kvinnliga/manliga studerande? Hur ser relationen ldrare-elev
ut?

5. Kénner du till malen for folkhdgskolan? Ar det viktigt att kinna till
dessa? Om inte — vem &r malen till f6r? I malen talas om vikten av att utga
fran deltagarens perspektiv — vad innebdr det for dig? Stdmmer det
overens med hur det dr hir pa skolan? I folkbildningsmalen talas ocksé
om att svaga grupper skall ges foretrade till folkhdgskolan — hur ser du pa
det? Ar det en bra malsittning? Finns det nagra svaga grupper hir pa
skolan? Vad kénnetecknar i sa fall dessa?

6. Hur ser du allmént pa utbildning — vad kan den ge den enskilde in-
dividen? Vad kan folkhdgskolan ge som inte andra utbildningar kan? Vad
betyder utbildning for samhillet lokalt och i stort? Betyder folkbildningen
nagot sarskilt i det sammanhanget?

7. Man brukar ibland forknippa folkhdgskolan med séddana begrepp
som medborgerlig bildning — vilken innebord har dessa begrepp for dig?
Vem/vilka tycker du ska férmedla medborgerlig bildning? Folkhogsko-
lan? Annan skolform?
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8. Kultur ar ett vittomfattande begrepp — vad har ordet for innebord
for dig? Ar det nagon sirskild kultur som formedlas vid den hir folkhog-
skolan? Utbildning brukar ibland liknas vid kultur — tycker du det ligger
nagonting i det? Vad? Finns det nagra sirskilda tankar, idéer eller for-
hallningssétt som den hér skolan formedlar?

9. Vad kommer den hér utbildningen att medfora for dig? Har du pa-
verkats i nagra viktiga avseenden under utbildningens gang? Har du fatt
nagra kunskaper eller som du anser dr sdrskilt viktiga? Har du utvecklats
pé ndgot annat sitt? Ar det nigot du saknar i din utbildning?

10. Sambhdéllet ségs fordandras valdigt snabbt och genomgripande idag —
vilka fordandringar tycker du ar de mest genomgripande? Informationstek-
nologin? Hur ser du pé dessa fordndringar (hot eller mgjlighet)? Kommer
dessa fordndringar att betyda nagot sérskilt for din framtid? For folkhog-
skolans framtid och innehéllet i utbildningen?

11. Demokrati ar ett aktuellt ord i manga olika sammanhang — vad
betyder det for dig? Hur 4r det med demokratin hér pa skolan? Inflytande i
undervisningen? Ar du medlem i nigon forening eller annan typ av
samhillelig verksamhet? Ar det viktigt att delta i sadana aktiviteter? Tror
du att utbildningen kommer att paverka dig i en sddan riktning?

12. Vad har du for planer for framtiden? Har du ténkt fortsitta studera?
Hur ser du pé& dina mojligheter att erhélla ett arbete efter avslutad utbild-
ning? Hur ser du pa arbetslosheten? Vad beror den pa? Gar den att 16sa?
Nagra idéer om hur?

13. Avslutningsvis — Vilka foréndringar skulle du vilja foresla en poli-
tiker, som ska besluta om den framtida folkbildningen? Nagot du vill
tilligga som jag inte har fragat om som du tycker dr vdsentligt i det hir
sammanhanget?
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