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Forord

Hogskoleutredningen - “Grundbulten” - har i uppdrag att gora
en samlad genomgédng av de undervisningsférhillanden inom hog-
skolan som har betydelse for utbildningskvaliteten samt att lagga
fram forslag som kan leda till ett bittre utnyttjande av tillgangliga
resurser.

Av kommittedirektiven framgar att utredningen bor bygga pi
det arbete som i slutet av 60-talet utférdes av Universitetspedago-
giska utredningen (UPU) samt ta hinsyn till de férindrade for-
héllanden som hdgskolereformen 1977 medférde, genom det ut-
vidgade hogskolebegreppet.

Denna rapport har utarbetats pd uppdrag av Hogskoleutred-
ningen. Den behandlar examinationens betydelse som kvalitets-
kontroll inom hégskolans linjer. I rapportens forsta del diskuteras
samband mellan examination och undervisningskvalitet mot bak-
grund av hogskolans sarskilda utbildningsansvar. 1 andra delen re-
dovisas fallstudier av examinationsférfarandet vid en av hogsko-
lans allmédnna utbildningslinjer. I den tredje delen framférs olika
forslag i syfte att utveckla examinatinationssystemen inom hdg-
skolans allmédnna linjer.

Rapportens empiriska del bygger pa fallstudier genomférda in-
om ramen for ett projekt som finansierats av UHAs program for
uppfdljnings- och policystudier. Materialet har insamlats och be-
arbetats av hogskolelirare Karin Holmberg och Gunny Mollby
vid Kalmar lans vardhdgskola samt Helene Hejdeborn och Kerstin
Egardh vid Vardhdgskolan i Ostergotland.

Asa Lindberg-Sand Berit Askling
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Sammanfattning SOU 1991: 44

Hogskoleutbildning av god internationell kvalitet lyfts i dag fram
som en viktig faktor for att kunna dstadkomma en positiv sam-
hillsutveckling (af Trolle 1990). Antalet grupper som har intres-
sen i att kunna beddma och kanske aven till vissa delar kontrolle-
ra kvaliteten i hogskolans undervisning har darigenom 6kat. Sam-
tidigt har svingningarna i de ekonomiska konjunkturerna medfort
ett storre kostnadsmedvetande pa olika nivder. Myndigheter, or-
ganisationer och enskilda har berdttigade 6nskemdl om att veta
vad de pa skilda sitt finansierar eller betalar fér. Nigon entydig
eller oproblematisk utgdngspunkt fér hur kvalitet i hdgskoleun-
dervisning skall kunna matas, redovisas eller bedémas finns emel-
lertid inte. Utbildningskvalitet ar ett mangdimensionellt begrepp,
som fungerar som en brytpunkt fér normativa forestillningar
frdn en rad omraden: vetenskapliga, pedagogiska, kulturella och
ekonomiska.

Var avsikt har varit att forsoka astadkomma ett underlag for
att kunna diskutera kvalitet i hogskoleundervisning i ett brett per-
spektiv. Syftet har varit att visa att fragor om utbildningskvalitet i
hogskolan - fran krav och 6nskemél pd utformningen av enskilda
examinationer till officiella systemredovisningar av hdgskolornas
”utbildningsproduktion” - hinger samman, men langt ifrAn pd
det enkla eller lattdtkomliga sitt, som vi skulle 6nska.

Arbetet redovisas i tre delar. I den forsta ges en teoretisk ge-
nomgdng av vad examination som kvalitetskontroll i hdgskolan
kan innebdra och vilka forutsittningar den bygger pd. Eftersom
examinationen fyller skilda funktioner for olika grupper kan detta
ocksa ge den skilda betydelser vid olika infallsvinklar for kvali-
tetsbeddmning av hdgskolans verksamhet. Vi har lyft fram exami-
nationens kvalitetskontrollerande betydelse vid individbedomning
och behdrighetsgivning, for kunskapsatervixten inom hogskolan
samt som underlag vid systembedomningar inom hogskolan.

I del tva redovisas resultatet fran tva fallstudier, vilka tillsam-
mans belyser examinationssystemets uppbyggnad och kvalitets-
kontrollerande funktion vid en av hdgskolans allménna linjer. Av
studierna framgér att den kvalitetskontrollerande funktionen till
stora delar verkar véxa fram mer som en konsekvens av inre for-




héllanden inom utbildningen dn som ett led i en Overgripande
planering. Systemets utformning och effekter verkar ofta svar-
Overblickbara for de som medverkar i det.

I en tredje del av arbetet framhalls, med utgdngspunkt i det
teoretiska resonemanget fran del 1 och det empiriska materialet
som presenterats i del 11, ndgra omraden av sérskild betydelse for
utveckling av olika typer av kvalitetsbeddmningar inom hogsko-
lans linjeutbildningar samt laggs en del konkreta fGrslag.
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1 Prov och beddomning - ett
nygammalt problem

1.1 Hogskolans examinationssystem

Manga pedagogiska studier har dvertygande visat vilken styrande
paverkan utformningen av prov och bedomningar har pa studen-
ternas sitt att gripa sig an sina studier - och pa vad de egentligen
lir sig under studietiden (Miller & Parlett 1974). Det spelar inte
s stor roll vad som anges i lokala planer eller litteraturforteck-
ningar for en viss kurs. Om studenterna ar Overtygade om att
examinationen kommer att ta upp nagot helt annat dn det som
anges dar, dr det detta andra som kommer att std i centrum for
studierna innan provet dger rum.

Mot bakgrund av siddana erfarenheter har manga virdefulla
studier dgnats at att klargora betydelsen av att enskilda prov och
examinationer utformas si att syftet med utbildningen inte mot-
verkas och sd att studenterna far en verklig behallning av sina an-
strangningar. Har kan bland annat nimnas det grundliggande ar-
bete som utfordes av Marton pa uppdrag av Universitetspedago-
giska utredningen (UPU VI 1967, Marton 1973). Nyare pedago-
gisk forskning har ocksd Overtygande visat vikten av att enskilda
examinationer utformas sa att de inte tvingar studenten till ett yt-
ligt eller atomistiskt forhallningssiatt (Svensson 1976, Siljo 1975).

I det har arbetet har vi valt att lyfta fram examinationens bety-
delse ur ett mindre uppmirksammat perspektiv. For att en stu-
dent skall erhdlla ett utbildningsbevis fran ndgon av hogskolans
linjer maste han eller hon ha klarat av alla de examinationer och
beddmningar som anordnas under studietiden. Dessa examinatio-
ner bildar ett natverk eller en hinderbana av krav, som kommer
att pragla studietiden. De olika proven och beddmningarna sam-
verkar med varandra i ett examinationssystem, som sannolikt har
unika drag for var och en av hogskolans sammanhéllna linjeut-
bildningar.

Det pedagogiska intresset for att utveckla enskilda examinatio-
ner inom hogskolan sd att de utmanar studenternas kreativitet
och gynnar inldrningen har under de senaste aren varit stort
(Bessman m.fl. 1985). Samtidigt har den traditionella "méatpeda-
gogiken” alltmer kommit att hamna i periferin. Utveckling av nya
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examinationsformer har kanske inte alltid uppfattats vara en
verksamhet som ligger i linje med eller som bygger pa 6kade kun-
skaper i provkonstruktion utan kanske mer som delar av den al-
ternativa pedagogiska rorelsen.

I Sverige har frigor om examinationsformer och provkon-
struktion i stort sett betraktats som en enskild lirarangeliagenhet.
Lararen har alagts ett stort ansvar for individbeddmningen inom
hogskolan. Nationella system for kvalitetskontroll av lirarnas un-
dervisning genom t.ex. centralt utformade mitningar av studen-
ternas kunskaper har inte utvecklats. I stillet har de fasta organi-
satoriska ramarna och den centrala styrningen av utbildningsinne-
hdllet, som kinnetecknade det gamla hdgskolesystemet, under
denna tidsperiod ansetts ge tillrickliga garantier for likvirdighet i
examinationsstandard inom hdgskolans olika linjer. I dag rider en
annan styrnings- och kontrollfilosofi i den svenska hégskolan, vil-
ket framgar till exempel av rapporten frin UHA—projekt 1990:1
”Uppfoljning och utvirdering i hogskolan”.

”Varje niva och enhet i hdgskolan dr primart ansvarigt for att fol-
ja upp och utvdrdera sin verksamhet och svara for dess utveck-
ling vad géller kvalitet, effektivitet och 6vrig maluppfyllelse. Var-

je overordnad nivad har ocksd ansvar for att kvalitetskontrollen
fungerar inom sitt omrade.” (A as. 8)

Hogskolelararna har séledes hittills limnats ganska ensamma
med sitt beddmningsuppdrag. Malstyrningen och det 6kade lokala
ansvaret for utbildningens innehall och upplaggning - med &tfol-
jande redovisnings- och utviarderingskrav - kommer att ytterliga-
re skdrpa kraven pa lirarna.

Redan i Universitetspedagogiska utredningen i slutet av 60-ta-
let (UPU 1970) framfordes en rad forslag i syfte att utveckla un-
dervisningen i hogskolan och tydliggora lararuppdraget. En del av
utredningens forslag har samma aktualitet i dag. Bland annat lyf-
tes den dd pagdende utvecklingen av skilda undervisnings- och
bedomningsformer inom hogskolans olika omrdden med &tf6ljan-
de differentiering i lararrollen fram. Behov av sirskild pedagogisk
utbildning av hogskolans lirare patalades. Likasd framholl UPU
att vid tillsattning av larartjanster inom hogskolan borde dven pe-
dagogiska meriter virderas. Aven behovet av ett utvecklat kun-
skapsunderlag for att kunna géra systembedomningar av hogsko-
lans verksamhet framholls.

Examinationsfrdgorna Zignades en sirskild expertutredning
(UPU VI 1967). Arbetet innehédller en grundlig kunskapsgenom-
gdng av det internationella forskningsliget vad avser examina-
tionsformer och provkonstruktion inom hdogskoleutbildningar i
slutet av 60-talet samt reflektioner och synpunkter pa olika prov-
typers funktion i hdgskoleundervisning. I dessa avseenden &r ar-
betet fortfarande aktuellt. Den sammanhéllande ramen for arbetet
utgdrs emellertid av den dd dominerande Svertygelsen att utbild-
ningsmdlen borde uttryckas i operationellt definierade beteende-
termer. Den fortsatta pedagogiska utvecklingen under 70- och
80-talen har dock rest vissa invindningar mot ett sddant synsitt.
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UPU behandlade examinationsfrégorna i férhillande till uni-
versitetsutbildningens innehdll och omfattning i slutet av 60-talet.
Utredningen begrinsar t.ex. nistan helt sina frigestillningar till
traditionell teoretisk akademisk undervisning. Sedan dess har hog-
skolan fOréndrats. En rad nya utbildningslinjer &verfordes till
hogskolan i slutet av 70-talet. Andra linjer har vuxit fram p3
grund av andrade utbildningsbehov i samhillet,t.ex. inom de re-
gionala hogskolorna. Ytterligare andra har tillkommit, som en
foljd av en klarare grinsdragning gentemot gymnasieskolan nir
det giller ingenjors- och datautbildningar. Sammantaget har den-
na utveckling lett till att hogskolebegreppet utvidgats. I dag om-
fattar hogskolan savil traditionell akademisk dmnesutbildning for
relativt begransade grupper studenter som praktiskt inriktade yr-
kesutbildningar pa hogskolenivd med ett stort platsantal.

Genom det enhetligt tillimpade podngsystem som infordes
1977 kom teoretiska och praktiska utbildningsmoment att jaimstil-
las vad avser kunskapsbehdllning och beddmningsférhillanden,
eftersom podngmaditet i sig helt baseras pd jaimférelser av den tid
som anvénts for eller avsatts for en viss typ av inlirning eller stu-
dieerfarenhet. Detta 4r ingen sjilvklar utgdngspunkt, vilket inter-
nationella jaimfoérelser inom omréadet skulle kunna visa. Med avse-
ende pa de praktiska inslagen kan man friga sig om poingméttet
bygger pa pedagogiska stillningstaganden eller ir en konsekvens
av studiemedelssystemets utformning.

Hogskolans 6kade ansvar for utbildning av stora grupper stu-
denter kunde forutses redan i borjan av 70-talet och I3g ocksa till
grund for de forslag om 6kad effektivisering av undervisning och
examination - t.ex. genom Okad anvindning av s.k. objektiva prov
- som UPU lade fram. | UPUs spér framférdes dven farhigor om
vad en “industrialisering” av den hogre undervisningen kunde in-
nebdra. Kvale (1973) tog upp nackdelarna i denna utveckling ge-
nom att peka pd risken for att hogskolans examinationssystem
skulle komma att kidnnetecknas av fragmentering, tidspress, krav
pa flexibilitet samt centralstyrning. Frigan 4r om inte besluten i
samband med hdgskolereformen, nir det giller poingsittning och
betyg, givit sddana effekter pi examinationssystemet att Kvales tre
forsta punkter i vissa avseenden bekriftats.

Om examinationssystemet utformas sd att det skall ge upphov
till en successiv, jamn poingproduktion - t.ex. som grund for till-
delning av studiemedel - eller att det skall gd att anpassa till en
moment- eller modulindelning av kurser dir dven smd moment
kan ldsas i varierande ordning, kan det ocksd medverka till en
fragmentering av undervisningen. Pedagogiska 6nskemal om att
t.ex. prova behdllningen av en lingre tids inlirning i nigon typ av
examination eller att inféra ¢n utslagsgivande slutexamination p
en linje kan da ge upphov till problem bide avseende kursplane-
konstruktion och utbildningsjuridiska stallningstaganden.
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Den fragmentering av examinationssystemet, som kan bli folj-
den av att i férsta hand tillgodose praktiska Gnskemal om en smi-
dig och effektiv utbildningsorganisation genom t.ex. hogskolefor-
ordningens eller de lokala foreskrifternas utformning, kan kanske
i vissa fall motverka utbildningens overgripande syfte. Redan
1945 ars universitetsberedning (citerad i UPU VI) varnade av pe-
dagogiska skil for inforande av deltentamina pa alltfér begriansa-
de omriden, di det kunde leda till en langtgdende sonderstyck-
ning av kurserna, trots att detta var ndgot som studenterna dver-
lag var positiva till.

Den formella grunden for dagens system ar en konsekvens av
besluten i samband med hdgskolereformen 1977 och éterfinns i
hégskoleférordningens anvisningar om poédngberikning och be-
tygsittning. Av tradition har lirare ett starkt individualiserat an-
svar for utformning av enskilda examinationer. Fragan ar vad den
successiva Overgingen till en malstyrd hogskoleorganisation med
ett decentraliserat ansvar for utbildningens innehdll och utform-
ning har inneburit for examinationssystemens kvalitetskontrolle-
rande funktion.

Inom liander med ett av tradition decentraliserat utbildnings-
system inom vilket liroplansfragor inte regleras genom centrala
beslut finns ofta nationella system med gemensamma examinatio-
ner. Syftena kan variera. Det kan vara foér att kunna rangordna
olika hogskolor, ge grund for ackreditering med rétt att utfirda
olika examina eller for att kunna utvdrdera ldrarinsatser genom
att pd det viset “jamféra” utbildningsresultat. Vilka aspekter av
inlirningen det dr som kan viljas ut for sddan mitning, pa vilka
grunder jamforelser egentligen kan géras och vilka effekter denna
typ av miatning far fér undervisningens innehdll och for lirarnas
arbete ir fragor som debatteras livligt och som i grunden handlar
om vem eller vilka som har mdgjlighet att kontrollera utbildnings-
systemet (Nuttall 1986, Franke-Wikberg 1989).

Framtida krav pa resultatredovisning inom det svenska hog-
skolesystemet bor utgd frin de speciella férutsattningar var egen
utbildningskultur har skapat, for att kunna ta till vara dess forde-
lar och i bista fall motverka dess nackdelar. Det ar sannolikt dven
det bista sittet att bibehdlla och stirka var internationella kon-
kurrenskraft pd utbildningssidan. De nationella skillnaderna mel-
lan hégskolesystemen ir stora nir det giller fragor om kontroll
dver utbildningsinnehdll, undervisning och beddmning. Att dverta
komplicerade utvarderingsmodeller som utarbetats for helt andra
forhallanden kan darfor ge oforutsedda och odnskade effekter vid
en “omplantering”.
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1.2 Okade krav pa effektivitet och kvalitet

Hogskoleutbildning och forskning har allt mer kommit att foku-
seras som viktiga drivkrafter i samhallsutvecklingen. Ju storre be-
tydelse man tillmater hdgskoleutbildningen, desto stdrre intresse
och forviantningar kommer ocksd frin samhallets sida att riktas
mot verksamheten. De resurser som satsas kommer i ett hirdnan-
de ekonomiskt klimat att kunna betraktas som investeringar till
vilka dven kan knytas krav pa produktivitet och effektivitet - t.ex.
i form av en hdg genomstromning. De senaste drens politiska
handelser i Europa har samtidigt tydligt visat hur Sveriges utveck-
ling 4r beroende av internationella férhallanden. For att kunna
fylla sin funktion maste den svenska hogskoleutbildningen kunna
bade jaimforas och konkurrera med motsvarande utbildning t.ex.
inom den europeiska gemenskapen.

Sammantaget ger detta uttryck for att samhillets press pa hog-
skolesystemet har Okat. Under de senaste dren har den svenska
hogskoleutbildningen ocksa utsatts for kritik frén olika héll. Fran
studerandehall har man inriktat sig pd undervisningens utform-
ning, vilket bl.a. framgéar av Hogskoleutredningens projektrapport
1990:2 (B66k och Ekstromer 1990). Nar SCB under hosten 1990
redovisade en undersdkning av studieavbrotten pa hogskolans lin-
jer for hela den kull studenter som antogs lisaret 1981/82 - och
det visade sig att 18 % inte avslutat sin utbildning - togs detta i
massmedia upp som ett tecken pa bristande effektivitet i den
svenska hogskolans linjesystem. Riksrevisionsverket (1990) har
ocksé i sin granskning av hogskolans styrning och resursutnyttjan-
de framfort forslag om att hogskolans anslag bor kopplas till pro-
duktivitet, mitt t.ex. i utnyttjade arsstudieplatser eller examina-
tion, samt att linjesystemet bor ses ver.

Hogskoleutbildningens betydelse under en tidsperiod med hart
anstrangda resurser sitter fraigor om hur utbildningens effektivitet
och kvalitet kan bedomas i centrum. Intresset for kvalitetskontroll
kan mérkas dven internationellt. De modeller for att bedoma hog-
skoleutbildningens kvalitet som utarbetas praglas av respektive
nations sitt att organisera sin hdgskoleutbildning och l6sa fragor
om inflytande och kontroll Gver utbildningsinnehéllet. En aktuell
Gversikt av forhallanden inom den amerikanska hogre utbildning-
en har nyligen presenterats av Franke-Wikberg (1989).

Den svenska hogskolan har under det senaste decenniet ge-
nomgitt en snabb decentralisering. Verksamheten som sd linge
har kinnetecknats av central planering och reglering har inte
samma férutsittningar som tidigare. De centrala utbildningspla-
nerna avskaffas och den centrala forvaltningen reduceras. 1 UHAs

remiss (1991) angdende "Examina i hogskolan” framhalls:
”Ansvaret for kvaliteten i grundutbildningen ligger entydigt pa
lokal niva. Hogskoleenheterna utformar sjalvstdndigt sina meto-
der, modeller och rutiner for kvalitetskontrollen. Det ar UHAs
sak att se till att den lokala sjdlvgranskningen fungerar och ar 6p-
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pen for insyn. D4 kan UHA fylla sin uppgift att dvervaka och re-
dovisa examensstandarden i den svenska hogskolan.”

Detta ger ett tydligt uttryck for att utformning av utbildnings-
linjernas helhet i dag uppfattas vara ett lokalt ansvar. Linjernas
helhetsutformning - och den atféljande kvalitetsbedomningen av
denna utformning - blir dirmed ocksé i allt stérre utstrackning
en lararuppgift. Tva foljdfragor blir di: Vilka krav kommer detta
att stilla pad hogskolans liarare? Pa vilket siatt forbereds de i dag
for detta arbete?

Alla hogskoleutbildningar innehdller inslag av kvalitetskontroll.
Denna kontroll bestdr bland annat av de prov och bedémningar
av de studerandes prestationer som ligger till grund for betyg och
utbildningsbevis fran kurser och linjer. Nar behovet av underlag
for att kunna beddma hogskolans utbildningskvalitet och effekti-
vitet Okar dr det naturligt att fokusera pa detta inre system for
kvalitetskontroll, som darigenom av tradition finns inbyggt i hela
systemet.

Studenten som genomfor ett prov eller en examination far ett
betyg som kan vara graderat eller ograderat. Godkianda betyg fran
olika examinationer kombineras eller adderas pa ett sidant sitt
att den studerande kan fa ett utbildningsbevis over forvarvade
hogskolepodng. Summan av godkinda examinationsresultat pa en
linje kan sdledes i slutindan uttryckas i podng eller i antal exami-
nerade pé linjen. Podngproduktion och genomstrémning av god-
kdnda studerande kan darfér komma att uppfattas som adekvata
matt pd hogskolans produktivitet och kvalitet, med de analogier
till annan produktion av varor och tjanster i samhillet som da latt
kan infinna sig. Sddana liknelser kan emellertid vara forridiska
utan en diskussion av vad podngsittning eller genomstromning
egentligen ar ett méitt pa.

Den press som hdgskolan kan utsdttas for, t.ex. genom krav
pa Okad genomstrémning, kommer fran dvergripande samhallsni-
vd - makronivan - och riktas direkt ner mot hogskolans eget sy-
stem for kvalitetskontroll i form av prov och examinationer. Pa
denna mikroniva handlar det dirfér om hur enskilda prov och
examinationsuppgifter utformas for att fylla denna - och andra -
kvalitetskontrollerande funktioner. Det finns i dag goda kunska-
per om hur enskilda prov eller provuppgifter kan utformas for att
fylla olika typer av forvantningar - till exempel att ge ett objek-
tivt underlag for bedomning eller fér att utmana studentens tan-
keverksamhet. Detta dr nédvandig kunskap, men den ir inte till-
racklig for att kunna skapa ett underlag for hur man skall kunna
bedoma pa vilket sitt kvalitetskontrollen fungerar i hela utbild-
ningsprogram.

Pa den Overgripande nivin - examinationens makronivd - har
man darfor hittills i huvudsak varit hanvisad till kvantitativa sam-
manstéllningar av olika former av examinationsresultat som ett
underlag dven for den kvalitativa beddmningen av skilda studie-
program. Redan i UPUs huvudbetinkande (UPU VII 10.2) fram-
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holls svarigheterna att med ett sddant material som grund kunna
dra slutsatser om hogskolans undervisningskvalitet. Sedan dess
har den svenska hogskolan vidgats till att omfatta en lang rad ut-
bildningar med bakgrund i andra undervisningstraditioner dn de
akademiska, som t.ex. konstnarliga utbildningar eller praktiska yr-
kesutbildningar inom sdvil teknik, undervisning och vard. Hog-
skolan har blivit mer heterogent sammansatt vilket ytterligare for-
svarar tolkning av t.ex. data om genomstrémning.

Vad ar det egentligen som hinder mellan examinationens mak-
ro- och mikronivéer? Och vad vet vi om pé vilket sitt det som
hander dar péverkar kvaliteten i grundutbildningen? Det projekt,
som redovisas i denna rapport, startade i 6nskemélet om att stu-
dera sambanden mellan makro- och mikronivaerna, for att pa det
sittet skapa ett underlag for att kunna diskutera undervisnings-
kvalitet i ett linjeperspektiv och inte enbart relaterat till enskilda
undervisningsinslag.

Den ursprungliga och mest oroande fragan bakom var nyfiken-
het pd hur dessa samband kan se ut dr det dubbelbottnade i att en
6kad genomstromning pa makroniva kan vara uttryck sdval for en
6kad som for en minskad utbildningskvalitet. Om detta inte kan
synliggdras och hanteras pedagogiskt kan t.ex. en mekanisk kopp-
ling av anslagen for utbildningen till poidngproduktionen pa lin-
jerna fé negativa effekter pa kvaliteten.

=5 Kvalitet - ett mdngdimensionellt begrepp

For hela den utbildningsverksamhet som dger rum inom en all-
min hogskolelinje finns manga tidnkbara infallsvinklar nir man
sOker efter mojliga indikatorer pa kvalitet. Sadana indikatorer be-
hover inte utgd fran, bygga pé eller ha en uppenbar koppling till
examinationens utformning eller examinationsresultat. I den har
rapporten avgrinsas emellertid perspektivet helt till att gilla fra-
gor om kvalitetsbeddomning med utgéngspunkt i hogskolans exa-
minationer.

Vi vill i detta arbete férsoka belysa ett vidgat perspektiv pa
examinationen som kvalitetskontroll. Examinationer pé alla niva-
er inom hdgskolan utgdr den centrala produktkontrollen i utbild-
ningsverksamheten. Den “produkt” som kontrolleras 4r av si
komplicerad natur att frigor om kvalitet inte kan avgdras pa ett
enkelt och entydigt sitt. Det finns inom detta omréde - precis
som i ménga komplicerade undervisningssituationer inom hogsko-
lan - inga givna “rdtta” svar att avge.

Hogskolans system for examinationer, prov och beddmningar
kan med avseende pa kvalitet betraktas ur flera olika perspektiv.
Det handlar till en del om frigor om makt och kontroll, dvs. om
vem som har behov eller intresse av att en viss sorts kvalitet méts
eller uppskattas och vad matningen skall eller kan anvdndas till.
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Det handlar ocksd om vad som rent praktiskt ar mojligt att ta re-
da pa genom tydliga undersdkningsbara indikatorer i forhdllande
till vad som uppfattas som diffust sjialvklara, dnskviarda - eller
kanske ibland rent av som onddiga - kvaliteter i den hogre utbild-
ningen.

Det ar inte mgjligt att ticka in samtliga tinkbara infallsvinklar
pa kvalitetsbeddomning av hogskoleutbildning med utgingspunkt i
examinationers innehdll och utformning eller i examinationsresul-
tat. Har finns ett odndligt antal mojliga kombinationer. Vad vi
har valt att géra inom ramen for det hdr arbetet ar att vdlja ut fy-
ra olika perspektiv pd examination som kvalitetskontroll med for-
hoppning om att dessa skall komplettera varandra.

Det forsta perspektivet innebar att kvalitetsbeddomningen kon-
centreras kring examinationens funktion som individbedémning.
Det andra fokuserar examinationens betydelse som grund for be-
horighetsgivning till olika kvalificerade yrkesfunktioner. Det tredje
handlar om pa vilket sitt examinationer i hogskolan fungerar som
en garanti for kunskapsdtervixten inom olika amnesomraden. Det
fjarde omfattar examination som grund for Gvergripande system-
bedomningar av hogskolans verksamhet. De olika perspektiven
presenteras nirmare i kapitel 2.

En kvalitetsbedomning som tar sin utgdngspunkt i examina-
tionssystemet kan med andra ord ha olika mal. Den kan utforas
av olika intressenter och avse olika aspekter av utbildning och un-
dervisning och kan anvindas med helt eller delvis étskilda syften.
Det ar emellertid en och samma verksamhet - hogskolans system
for examinationer och prov - som inom samtliga perspektiv skall
ge underlaget for den efterstravade kvalitetsbedomningen.

Dirf6r finns det enligt var mening anledning att forsoka se
den kvalitetskontrollerande funktionen i hogskolans examina-
tionssystem i ett brett sammansatt perspektiv. Ett skl till detta ar
att man kan rikna med en Omsesidig paverkan mellan individ-
och systembedomningar. Om man till exempel regelmassigt borjar
utnyttja vissa typer av examinationer eller examinationsresultat
som underlag for systembedomningar, kommer inledningsvis sy-
stembedomningen att paverkas av hur individbeddomningen utfor-
mats. Men det ar inte orimligt att anta att kunskapen om att olika
individbedémningar ingdr som underlag for systembedémningar
sedan i sin tur kommer att kunna paverka utformningen av indi-
vidbedomningarna. Detta kan i nasta led ge upphov till olika for-
andringar av undervisningen - med positiva eller negativa konse-
kvenser for den utbildningskvalitet systembedémningen avsag att
fdnga in.

Nir det dessutom som i dag framférs starka Onskemdl om
okad effektivitet i hogskoleutbildningen kommer det att spela en
stor roll for den framtida utvecklingen vilka kvalitetsaspekter som
kommer att lyftas fram av olika intressegrupper.
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Den 6vergripande fragan ar darfor hur de kvaliteter som hela
den hégre utbildningen star for i samhdllet - ekonomiskt, socialt
och kulturellt - kommer till uttryck och om/hur dessa kvaliteter
kan mitas eller uppskattas. Det ar utifrdn en sddan véarderingsram
som hodgskolans samlade system for examination maste ses. Syste-
met kan inte enbart beddmas med utgingspunkt i pa vilket satt
det uppfyller samhillets krav och forvantningar pad produktivitet
och effektivitet vid examination fridn hogskolans olika utbild-
ningslinjer. Det maste ocks& kunna beddmas utifran den betydelse
det har f6r att bibehdlla och utveckla sidana mer svarbedombara
kvaliteter som ett kreativt forskningsklimat eller en givande stu-
diemiljé utgor.

1.4 Forvidntningar pad examination - en summering

Det kan stillas manga berittigade krav pa examinationernas ut-
formning med tanke pa det goda syftet att bevaka utbildningarnas
kvalitet. Under arens lopp har knutits manga férvantningar till
vad den ideala examinationen skall astadkomma, som foljande
sammanstillning kan belysa.

Den ideala examinationen bor:

* utgdra ett inlarningstillfalle for den studerande

* ge den studerande aterkoppling pa hur inriktningen och
omfattningen av studieanstringningarna utfallit (styrande for in-
larning till nasta examination samt underlag for den studerandes
ev. omprovning av studieval)

* underkidnna den student som inte uppfyller kunskapskraven
(séllning)

* vad giller innehdll - kontrollera visentliga aspekter av de
kunskapsmél och azmnesinnehdll som anges i liroplan

* vad giller form - Overensstimma med de arbetsformer och
den studieteknik man fran hogskolans sida pedagogiskt vill stimu-
lera och som bdr vara anpassade till den specifika naturen hos det
kunskapsinnehall som skall examineras

* ge lararen aterkoppling pa hur studerandegruppen uppfat-
tat undervisningen

* vara effektiv och ekonomisk ur lirarsynpunkt - ge mycket
information om studenternas inlirning med sa liten sammanlagd
arbetsinsats som mojligt (konstruktion/genomférand/rattnin/ater-
koppling)

* ge ett sd objektivt och rittvist utfall som mojligt med héan-
syn till konsekvensen av ett felaktigt underkint resultat savil for
den studerande som for den allménna tilltron till hogskolan

* ge ett sa objektivt och rittvist utfall som maojligt med héin-
syn till konsekvensen av ett felaktigt godkint resultat sivil med
tanke pa avnamare/klienter i behorighetsgivande utbildningar som
for den allménna tilltron till hdgskolan

SOU 1991: 44

21



* ge den instans som faststdller tilltrddes- och examinations-
villkor eller dvergripande kursuppliggning aterkoppling pé laro-
planens relevans i dessa. delar

* utgdra grunden for en riksgiltighet och nationell standard
for kraven pd olika utbildningslinjer.

Denna uppstillning gor inte ansprdk pé att ge en heltickande
bild av de forvantningar som har uttryckts genom aren. Samtliga
redovisade forvantningar ar emellertid ur nigot perspektiv pa
examinationssystemets utformning berittigade. En reflektion vid
genomlasning av de olika punkterna ar att olika forvintningar pa
examinationen har haft relativt varierande genomslagskraft under
skilda tidsperioder.

Forvantningarna ger ocksd en antydan om i hur stor utstrick-
ning val av examinationsinnehall uppfattas vara ett lararansvar,
dir man kanske undviker uttalade normativa krav av rddsla fér
att fora in en odnskad styrning av undervisningen.

Forvantningarna kan ocksd - oavsett hur berittigade de kan
verka - sammantaget stilla inbordes motstridiga krav pd examina-
tionernas utformning. Ett prov som ar utformat for att ge storsta
mojliga objektivitet och rattvisa vid betygsittning kanske inte
samtidigt kan kontrollera de visentligaste aspekterna inom im-
nesomridet och dessutom utgdra ett stimulerande inlirningstill-
falle for studenterna.

Vissa forvintningar pi examinationer kan ocksid vara mer
tacksamma dn andra att forsdka uppfylla. En Gverbetoning av el-
ler en ensidig inriktning pé vissa krav - som t.ex. objektiv prov-
konstruktion eller examination som inlarningstillfille kan dessut-
om leda till att examinationssystemet far en “endimensionell” ut-
formning, s& att vissa av dess funktioner inte tillrickligt beaktas.
Detta kan i sin tur ge upphov till oforutsedda och/eller oonskade
effekter i systemet.

Olika examinationer inom en och samma utbildning kan an-
tagligen ha relativt skilda uppgifter inom examinationssystemet.
Det finns darfor uppenbara risker med att i en examinationsdis-
kussion med inriktning pa att befrimja kvalitet inom hogskolans
linjer fokusera diskussionen till krav och exempel pa enskilda exa-
minationer utan att tillrackligt beakta det komplexa sammanhang
som varje examination utg6r en del av.

Sammanstillningen kan ocksd goéra klart att det inte heller ar
rimligt att vanta sig att enskilda examinationer skall kunna fylla
samtliga normativa krav. Detta utgor ytterligare ett skil att lyfta
fram och betona examinationssystemets funktion som en sam-
manhéllen helhet. Det ar sannolikt en rimligare malsittning att
rikta de normativa kraven mot hela examinationssystemet for en
linje eller kurs. En foljdfraga blir dd pa vilken niva i utbildnings-
planeringen detta system tydliggors, sd att dess olika delar kan
varderas i forhdllande till varandra. Innan ett system kan paverkas
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och utvecklas i den riktning som man Onskar, miste det forst
kunna uppfattas som en helhet.

Syftet med det hdr arbetet dr att belysa examinationen som
kvalitetskontroll i hogskolans linjeutbildningar. Vi vill forsoka be-
lysa bade den enskilda examinationen som en del av en linjes hela
examinationssystem, men ocksd hur examinationssystemet kan be-
traktas som en integrerad del av utbildningsprocessen pa linjen.
Man kan kalla detta ett kontextuellt angreppssatt.
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> Examination som
kvalitetskontroll - ndgra olika
perspektiv

2.1 Begreppet examination

Begreppet examination kan anvindas pa flera olika sitt i betydel-
ser som ar delvis skilda at, men inbdrdes férenade med varandra.
Med examination kan avses bland annat a) slutsteget pa en linje
som avslutas med en examen, b) slutsteget pa en kurs som ger ett
podngsatt utbildningsbevis, c) enskilda betygsatta kunskapskont-
roller inom en utbildning, som skrivningar, prov, seminarier eller
bedomningar av fardigheter eller inlirningsprocess utforda pa
andra sitt, d) hela systemet av prov, beddmningar, betygsittning
och avslutande steg inom en avgrinsad kurs eller inom en utbild-
ningslinje. Ofta anvdnds examination i uttrycket “examinationen
pa en linje” for att ange ett kvantitativt matt pa antalet godkinda
studerande under en viss tidsperiod.

I det hdar arbetet kommer uttrycket examination att anviindas
om den aktivitet som beskrivs under c¢) ovan. Det vill siga med
en examination avses all sidan pedagogisk verksamhet inom en
hogskoleutbildning vid vilken studentens prestationer kan under-
kdnnas. Diagnostiska prov riknas med detta synsitt inte som en
examination i egentlig mening. Har skiljer sig detta arbete frén
universitetspedagogiska utredningen (UPU 1970), i vilken man
anvande ett vidare examinationsbegrepp.

Examinationerna under en hel kurs eller en hel linje utgor en
sammanhingande helhet, som den studerandemadste passera med
godkinda resultat for att fa ett utbildningsbevis eller en examen
fran. Denna helhet, vilken sammanfaller med d) ovan, kommer i
detta arbete att hédnvisas till som examinationssystemet. Det kan
diskuteras for varje avgrdnsad kurs eller utbildningslinje for sig,
men ocksa for hogskolan totalt som en Gvergripande, samverkan-
de helhet av samtliga examinationssystem.

Examinationernas och examinationssystemens rittsliga grunder
aterfinns i hogskolelag (SFS 1977:218 med andringar) och hog-
skoleférordning (1977:263 med andringar).
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2.2 Examination som individbeddmning

Examinationens uppgift att vara en bedomning av kvaliteten i in-
dividens inldrning kan uppfattas som den tydligaste och mest
grundliggande av dess funktioner. Examination innebédr en upp-
skattning av utfallet, ”produkten”, av undervisning och inlirning;
en form av kvalitetsbedomning som i Sverige numera helt utdvas
av hogskolans egna ldrare och avser enskilda studenters studiepre-
stationer, kunskaps- och fardighetsniva.

I den svenska hogskolan inrymmer lirarrollen - oftast - ansvar
for bade undervisning och examination pé det undervisade avsnit-
tet. Fordelarna med ett sadant system ar att det underlittar en
god integrering mellan undervisningen och examinationens ut-
formning och innehall. Nackdelar kan vara att examinationen kan
komma att betraktas som ldrarens ensak och kanske darigenom
ocksd kan komma att bli mindre tydlig i en gemensam planering
och vid kollektiva beslut t.ex. i kursplaner. Om det inte finns ut-
rymme fOr ett kontinuerligt utbyte av examinationserfarenheter
mellan olika larare, laggs ett stort ansvar pa den enskilda liraren
att pd egen hand finna kriterier for individbeddmningen. Dessa
kriterier kan dd komma att variera mycket mellan olika lirare.

Ett individualiserat lararansvar féor bedomning och examina-
tion ar emellertid inte nagon helt vanlig modell i jamforelse med
internationella forhédllanden (Askling 1988, Franke-Wikberg
1989). En kontroll av vad studenterna tillagnat sig kan nimligen
ocksa forlaggas till andra nivder inom eller utanfor hogskolesyste-
met. S& snart ansvaret for utformningen av individbeddmningarna
lyfts frdn den enskilda liraren till en annan instans, ges forutsitt-
ningar dven for kontroll av lirarens arbete. DA har det stor bety-
delse om individbedomningar utformas t.ex. av ett kollektiv av li-
rare inom utbildningslinjen eller av av siarskilda amnessakkunniga
knutna antingen till den enskilda hogskolan, ett nationellt hogsko-
leorgan eller till ett kommersiellt testinstitut helt utanfor hogsko-
lan.

Ju hégre “upp” i organisationen ansvaret for utformningen av
individbedomningarna flyttar desto storre forutsittningar skapar
man fér mer objektiva jamforelser av inlirning mellan stora grup-
per individer och darigenom aven for kvalitetsjimforelser. Samti-
digt kommer detta sannolikt att paverka undervisningens innehdll.
I de fall liraren inte sjilv kan avgéra eller paverka provets ut-
formning kommer ldrarens antaganden om provets utformning
troligtvis att - pa gott och ont - paverka valet av utbildningsinne-
hall och sittet att undervisa. Detta kan ge stor genomslagskraft
for en uniform kunskapssyn inom det amnesomrade bedomning-
en avser, vilket kan vara ogynnsamt fér en mangsidig kunskapsut-
veckling inom hogskolan.

Ingendera av extrempunkterna nidr det giller inflytande och
kontroll 6ver individbedomningens utformning ar egentligen
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gynnsam for utvecklingen av undervisningskvaliteten. Ett alltfor
isolerat lararansvar kan komma att fragmentera examinationen
och ge den skiftande innehdll och ojamn kvalitet. Nationellt ut-
formade individbedomningar kan komma att begriansa utrymmet
for hogskolans lirare att prova nytt innehéll och andra arbetsfor-
mer och darigenom komma att likrikta undervisningen.

Utifrdn laroplansteoretiska och inlarningspsykologiska utgangs-
punkter har under &rens lopp vissa krav stillts pd upplaggning
och utformning av examinationen for att den skall kunna fungera
som en meningsfull kvalitetskontroll av studentens inldrning. Er-
farenheter visar att examinationen - om den inte utformas med
stor omsorg och eftertanke - kan motverka utbildningens malsatt-
ning genom att styra studenternas studiesitt i icke onskvird rikt-
ning. Examinationen bor darfor inriktas mot de kunskaps- och
fardighetsomrdden som utg6ér mélet for repektive utbildning och
utformas sé att den inte motverkar eller hindrar studenterna fran
att tilldgna sig dessa kunskaper.

Med ett sddant perspektiv pad examination dgnades under sena-
re delen av 1960-talet stor uppmirksamhet at fragor rorande
prov och evaluering inom den akademiska utbildningen bade i
svensk och internationell undervisningsforskning (Ahlstrom m.fl.
1968, Handal m.fl. 1973). I det arbete som Ference Marton utfor-
de pa uppdrag av Universitetspedagogiska utredningen (UPU VI
1969) framholls att examination och olika typer av prov kunde
avse bade individbeddmning och bedémning av utbildningssystem.
Martons arbete kom dock framfor allt att inriktas mot belysning
av olika problem i samband med individbedomning, sdsom rela-
tionen mellan malsittning, undervisningens inriktning och studen-
ternas val av inldrningsstrategier.

Utvecklingen under 70- och 80-talen har inneburit en beto-
ning av det enskilda lararansvaret for avgrinsade examinationer.
Samtidigt har betydelsen av examina och examensbendmningar
for hela linjer eller utbildningsprogram formellt tonats ner. Detta
har medverkat till att det inte finns nagot “enkelt” sitt att utnytt-
ja individbeddmningar som underlag vare sig for en virdering av
lararnas undervisning eller for en systembedomning av hogskole-
utbildningen som helhet.

I den svenska forskningen har koncentrationen ocksé legat pa
utveckling av examinationsformer i syfte att 6ka kvaliteten i mer
avgransade individbedomningar. 1 UPUs spar och och viglett av
det forskningsarbete som bl.a. Marton inspirerat (Marton m.fl.
1977, Marton m.fl. 1986) har en hel rad projekt for utvecklande
av alternativa examinationsformer genomforts inom olika fakul-
tets— och damnesomraden. En gemensam grundtanke i dessa pro-
jekt dr att examinationen méste utformas sa att den blir ett kon-
struktivt inslag i utbildningen genom att integreras i och samord-
nas med undervisningen. Den starka styrkraft som finns i exami-
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nationen maste fas att samverka med - och ej motverka - utbild-
ningens Overgripande syften (Bessman m.fl. 1985).

Som tidigare papekats har hogskolelararna ett stort ansvar for
individbedomningen genom prov och examinationer. Samtidigt
har man sedan linge huvudsakligen prioriterat vetenskapliga me-
riter vid tillsittning av larartjanster. Undervisning och examina-
tion inom den grundliggande hdgskoleutbildningen har hamnat
mer i skymundan. Pedagogiska meriter har inte pd samma satt
lyfts fram eller beaktats, trots den betydelse pedagogisk skicklig-
het har for undervisningens kvalitet. I Hogskoleutredningens del-
betinkande “Pedagogiska meriter i hogskolan” (SOU 1990:90)
framhélls betydelsen av att den pedagogiska skickligheten, sd som
den kommer till uttryck bland annat genom arbete med utvérde-
ring och examinationer, bdde dokumenteras och virderas. En sa-
dan utveckling skulle kunna frimja ett mer medvetet arbete med
examinationer.

2.3 Examination som behdrighetsgivning

Inom vissa sektorer har examinationen ytterligare funktioner ut-
over den rena individbedomningen. Genom hdgskolereformen
1977 pabérjades en kraftig decentralisering av ansvaret for sdvil
pedagogiska som ekonomiska och administrativa beslut i hégsko-
lan. Men trots att hogskolan har en langtgdende valfrihet vid upp-
laggningen av utbildningen och genomfdrandet av undervisningen
finns for flera utbildningar forvantningar pa viss entydighet i mal-
sattning och inriktning, likviardighet i undervisningen och riksgilt-
lighet i betyg och utbildningsbevis. Detta géller framfor allt inom
hégskolans vard- och undervisningssektorer, men dven for vissa
utbildningar inom den tekniska sektorn. Dessa forvintningar byg-
ger pa att examinationen kan fungera som behdrighetsgivning.

Ett utbildningsbevis frin en linje av denna karaktir anger att
den studerande blivit godkiand pé en utbildning som genomforts i
enlighet med vissa politiskt-ideologiska riktlinjer vilka - ibland i
tamligen detaljerad form - faststillts av riksdagen for just denna
linje eller sektor. Den som har blivit godkdnd pa linjen har fatt en
specifik yrkesforberedelse och forvintas i kraft av sin utbildning
ha en normgivande funktion i sin framtida yrkesverksamhet.

Utbildningsbeviset ger dessutom i praktiken en behorighet (el-
ler motsvarande) till en bestimd yrkesverksamhet. Utbildningar
av denna karaktir kommer att priglas av de starka Omsesidiga
band som dirigenom skapas mellan utbildningsinnehallet och de
krav yrket stiller. Bakom ett utfirdat utbildningsbevis ligger da
inte bara lararens beddmning av den studerandes prestationer un-
der utbildningstiden utan dven samma ldrares prognostiska be-
démning av den studerandes framtida utveckling och anpassning.
Utbildningen har lett fram till ett godként resultat och den stude-
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rande har dessutom befunnits lamplig for den framtida yrkesverk-
samheten.

En bedomning av limplighet for viss yrkesverksamhet har en
annan karaktidr 4n en mer avgrinsad bedomning av inlarning un-
der t.ex. en kortare kurs eller ett visst utbildningsmoment. Den
utgér ofta en samlad vérdering av studentens utveckling under
hela tiden pa linjen. For larare som arbetar i sddana utbildningar
har denna dubbla beddmningsuppgift manga ganger upplevts
komplicerad. Dessutom har hela beddmningsuppgiften uppfattats
std i viss motsattning till de uttalade ambitionerna i undervisning-
en att frimja personlig utveckling, samarbete etc. hos de stude-
rande (Askling 1988). Man kan ocksd notera att det ar for den
hdr gruppen av linjer som fragor om mdojlighet att under studieti-
den avskilja olampliga studenter varit mest diskuterad.

2.4 Examination for kunskapsdtervixt inom
hogskolan

Hogskolan har genom sin forskningsverksamhet ett sjilvstindigt
ansvar for kunskapsutvecklingen inom de akademiska discipliner-
na. Hogskolan utbildar inte studenter pa grundliaggande linjer en-
bart for att uppfylla individernas 6nskemal om utbildning eller
samhillets behov av hdgskoleutbildad arbetskraft - utan ocksa
darfor att hogskolans kunskapsomréden inte kan dverleva som
kulturella system om inte undervisning och examination utformas
s& att studenter kontinuerligt kan rekryteras frin grundutbildning
vidare till sdval forsknings- som undervisningsuppgifter inom
hogskolan. :

Den grundlaggande utbildningen inom hogskolan méste darfor
- till skillnad fran andra utbildningsformer - ge ett tillrickligt an-
tal av de studerande pa samtliga allmidnna linjer forutsittningar
att fora kunskapstraditionerna inom hdégskolan vidare. Det hir
ger upphov till ett av de basala spinningsférhallandena inom hog-
skolan - det mellan grundliggande utbildning och forskning.

Det kan vara virt att uppmirksamma att detta beroende éar
Omsesidigt och langt ifrdn konfliktfritt. Man fokuserar girna den
kvalitetshdjning och de positiva effekter som ofta forutsitts skall
intrdffa nar grundlaggande linjer tillférs de senaste forskningsro-
nen inom linjens omrade. Men ju mer hdgskolans samhillsansvar
nar det giller att tillgodose behovet av stora grupper hogskoleut-
bildade befattningshavare betonas, och ju mer hogskolebegreppet
vidgas till att omfatta utbildningar utan ndgon naturlig koppling
till forskning, desto mindre sjalvklara kan hogskolans krav pé
“akademisk frihet” vid uppldggningen av olika utbildningar inom
skilda kunskapsomraden komma att framsta.

Pa snavt yrkesinriktade linjer med komprimerad studietid kan
man till exempel ifragasitta varfér de studerande skall behdva

SOU 1991: 44

29



sitta sig in i ett amnesomrades historia eller vetenskapliga utveck-
ling, om detta ar kunskaper som varken individen upplever sig
behova eller som anvinds i den avsedda yrkesfunktionen. Det kan
dé vara latt - for att motivera sddana inslag - att i forsta hand pe-
ka pa vikten av allminna bildningsmal eller hdgskolelagens fore-
skrifter om vetenskaplig grund”, som den hogre utbildningen
bor uppfylla. Det finns emellertid mer konkreta skdl. Universitet
och hogskolor kan sigas ha ett egenintresse av att formedla grun-
derna inom sina kunskapsomréden pa ett sddant sitt att den egna
organisationen for forskning och undervisning stirks, utvecklas
och legitimeras ideologiskt.

Den hogskoleinstitution eller de foretradare for ett visst kun-
skapsomrdde som inte i sin undervisning eller sin examination
forsikrar sig om att rekryteringen till det egna kunskapsomradets
och kunskapstraditionens forskning och undervisning ar tryggad,
genom att studenterna har tillignat sig grunderna for detta, lever
ett liv utan egentlig framtid i hogskolan. Den akademiska sjilv-
stindigheten i forskning och utveckling kan med andra ord inte
fortleva utan att stilla vissa krav och utéva ett visst tvdng pa
grundutbildningens innehdll och dirigenom paverka examinatio-
nernas utformning.

Man skulle kunna argumentera for att sddan kunskapsdtervaxt
inte egentligen har med den grundliggande hogskoleutbildningen
att gora, utan att den kan avgrinsas till vissa @mnesfordjupande
eller forskningsforberedande kurser. D4 missar man att det inom
méanga kunskapsomriden ar friga om hela perspektiv eller para-
digm, med olika “sdtt att se” berdrda kunskaps- eller verksam-
hetsomraden, som ligger till grund for utvecklingen. Dérfor kan
det inte girna vara vattentdta skott mellan grundutbildningens
uppldggning och den pagdende forskningen inom ett omrdde om
bada skall kunna utvecklas.

Hogskolan kan sdgas kdnnetecknas av att den - till skillnad
frin andra skolformer - utbildar sina egna larare. De senaste &ren
har f6rts en debatt om pa vilket siatt detta sker, i vilken bl.a.
framf6rts 6nskemél om ett hogre virdesiattande av rent pedago-
giska meriter. Detta kan ses som ett utryck for samhillets 6kande
krav pa effektivitet i “utbildningsproduktionen”. Innan hogskolor
och universitet pd 1960-talet fick en massutbildningsuppgift var
den “akademiska friheten” - att hogskolorna var suverina bedo-
mare av sina egna kunskapsomriden - sd sjilvklar att den sanno-
likt varken behovde uttalas eller virnas. Man boér kunna anta att
det vidgade hogskolebegreppet fran 1977 och den snabba utbygg-
naden av olika hogskoleutbildningar, utan nagon sjilvklar anknyt-
ning till universitetstraditionerna, kan ha lett till att ett sddant
perspektiv inte lingre utgér nagon helt gemensam grund. Det
maste antagligen béde artikuleras och stillas mot andra berittiga-
de krav pd hogskolesystemets funktion. Darfor bor man ocksa
kunna betrakta hogskolans system for examinationer som ett un-
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derlag for att kunna beddma pé vilket sitt de medverkar till hog-
skolans inre utveckling och kunskapsatervixten inom visentliga
amnesomraden.

2 Examination som systembedémning

Med den lokala friheten i hogskolan har foljt ett 6kat lokalt an-
svar for resultatuppféljningar pa systemnivi till exempel genom
verksamhetsvirderingar, lokala utvdrderingar osv. Okat kostnads-
medvetande och produktivitetstinkande har lett till skirpta krav
pa att hogskolorna skall kunna redovisa mitbara indikatorer pa
utbildningens kvalitet och effektivitet. Hirigenom har examinatio-
nens betydelse som underlag for systembedomningar ocks3 okat,
t.ex. i form av genomstromningsdata.

Systembedémningarna kan dven ge underlag for en direkt kon-
troll av utbildningssystemet och vacker dirigenom frigor om var i
systemet och av vem en siddan kontroll skall utféras - och vad
den avser att leda till. Oavsett om systembedémningar utférs pa
grundval av material frin examinationer eller utifrin andra utval-
da kriterier pd kvalitet inom utbildnings och forskningsverksam-
het, kommer frdgan om de kriterier pa kvalitet som valts ut ir
tillrdckliga. Otillrackliga kvalitetskriterier kan fi odnskade effek-
ter pd systemet t.ex. om beddmningen anvinds som grund for re-
surstilldelning. Foljdfrigan i ett mél-resultatstyrt utbildningssy-
stem kommer namligen att vara: Vilka effekter kommer de 6mse-
sidiga processerna av paverkan mellan de utvalda kvalitetskriteri-
erna i systembedomningen och resurstilldelningen att f4 for ut-
vecklingen av den totala kvaliteten i hogskolans verksamhet?

Att uppgifter om genomstrémning pi systemnivd miste analy-
seras och tolkas i sina respektive kontextuella sammanhang och
med ett beaktande av bade individ- och miljévariabler visade
Dahll6f pd ett drastiskt sdtt niar han 1968 reanalyserade Kims un-
dersdkning, som utférts pd uppdrag av universitetspedagogiska
utredningen. Fragan gillde vid detta tillfille de fria fakulternas
effektivitet och Dahllof visade att de studerandes tidigare utbild-
ning, deras malsittning liksom den studiemiljé de vistades i mAste
beaktas innan négra entydiga slutsatser kunde dras frin totalme-
deltal av genomstromningsdata (Dahllof 1968).

Tillsammans med avbrottsfrekvensen kan examinationsfrekven-
ser ge underlag for uppskattning av genomstrémningen i en viss
kurs eller linje. Men bakom genomstromningsdata ligger egentli-
gen resultatet av tvé olika typer av individbedémningar. Enskilda
larare har genom examination bedomt studenters uppvisade pre-
stationer och inom vissa linjer dven gjort en uppskattning av
framtida yrkesskicklighet och -lamplighet. Studenterna har be-
domt den egna prestationsférmégan och fallenheten f6r studier
och yrkesarbete av viss karaktar. I vissa fall har sidana bedém-
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ningar resulterat i att studenten valt att avbryta sin utbildning. SOU 1991: 44

Examination och andra former av individbedomningar ger larare
tillfalle att beddma studenterna, men ger dven studenterna mojlig-
heter att bedoma sig sjilva utifrin de normer som lararna gor
tydliga genom examinationen.

Genomstromningsdata visar pd systemnivd resultatet av en
kontroll- och sdllningsprocess, i vilken bade lirare och studenter
varit aktiva pa individnivd. For att kunna tolkas maste resultaten
kunna sittas i relation till under vilka férutsittningar och pa vil-
ket sitt kontrollen respektive sdllningen genomforts. Inom en lin-
je eller ett lingre sammanhéllet studieprogram kommer det inte
att riacka att studera vilka krav som stills inom enstaka prov inom
programmet. Examinationssystemet som helhet blir den "hinder-
bana” som varje student maste ta sig igenom och kring vilken en
lang rad larare utfér funktioniars- och bedémningsuppgifter av
olika omfattning. Det dr den samverkande helheten som ger upp-
hov till resultaten. I en kvalitativ systembedomning, dir man Gns-
kar att vardera siddana resultat, kommer man darfor att behdva
utgd frdn en uppfattning av examinationssystemets utformning
samt larares och studenters relation till detta.

For detta behdver man siledes kombinera uppgifter om tilltra-
det till linjen, hur examinationssystemet ar utformat, vilka forut-
sittningar undervisningens uppliggning ger lirarna for deras roll
i bedomningen av studenterna och vilka krav som dérigenom
kommer att stéllas pa dessa.

Nir studerande viljer att avbryta sin utbildning kan sidana be-
slut ha en rad skilda orsaker. Skilen for avbrott kan ha storre,
mindre eller inget som helst ssmband med utbildningens uppligg-
ning och de krav som stills under studietiden. For att kunna ut-
nyttja upplysningar om genomstromning som ett underlag for
kvalitetsresonemang for en viss kurs eller linje behdver darfér av-
brottsorsaker ocksd redovisas och sittas i relation till examina-
tionssystemets utformning, fér att kunna vérderas.

Det blir hir viktigt att ocksd fora en analyserande diskussion
om vilka olika typer av kvantitativa matt pa examinationsresultat
som férekommer som underlag for systembeddmning av hogsko-
lans linjer. Utrymmet medger inte en utforligare redovisning av
sddana. Men nigra forhdllanden ir vérda att kort peka pa.

Nér man talar om genomstromning anges denna oftast som en
kvot mellan antalet antagna och examinerade pa linjen. I relation
till godkanda examinationer kommer detta att innebéra att endast
de studenter som genomfort samtliga examinationer péa linjen
med godkinda resultat kommer att riknas in i linjens "produk-
tion”.

Annorlunda férhaller det sig om man summerar den totala po-
angproduktionen inom linjen. Sirskilt om man sitter betyg pé
ganska smé utbildningsmoment - delar av kurser. Anvdnder man
ett sddant métt kommer dven de poing som en student har tente-




rat pa olika kursmoment fére ett avbrott att riaknas in i linjens
produktion. Ett sadant matt kan ge en mer rattvisande bild av
hogskoleldrarnas arbetsinsatser, eftersom dven studenter som gor
avbrott i slutet av en linje har tagit resurser i ansprdk under den
tid de har studerat.

Man kan ocks& anvinda ett begrepp som utnytijade drsstudie-
platser. Om det berdknas t.ex. genom att hogskolan anger antalet
studenter som registrerar sig pa varje kurs inom en linje i borjan
av varje termin, kommer det i sin tur att fi dnnu mindre kopp-
ling till godkdnda examinationer, eftersom dven siddana studenter
medrdknas i underlaget som kanske inte klarade en enda tenta-
men under en termin de var registrerade. Detta ar egentligen inte
ett matt pd hogskolans produktion, utan mer ett rent volymmatt.

2.6 Examination ur ldroplansperspektiv

Examinationernas utformning och innehdll kan betraktas som sis-
ta steget i laroplansarbetet. De konkreta kraven pd vad studenter-
na skall kunna prestera vid prov och beddmningar for att bli god-
kdnda pa utbildningen utgdr slutpunkten pa en planeringsprocess
som startar pa riksdagsnivd vid beslut om inrittande av utbild-
ningen och faststallande av malen f6r denna.

I en malstyrd utbildningsorganisation som den svenska hogsko-
lan “silas” sedan de centrala intentionerna stegvis ner genom oli-
ka besluts- och tolkningsnivaer till det praktiska forverkligandet i
undervisningen. P& varje sddan nivd dir mal formuleras, utbild-
nings- eller kursplaner faststills eller dir undervisningsplanering i
olika steg tar form verkar olika intressenter och kraftfilt pd ut-
formningen av de dokument av vilka planeringsbesluten framgar.
Dessa formuleringar riktas sedan ner mot nista niva, dar andra
aktorer tar vid och nya tolkningsprocesser startar.

Examinationen utgdr det sista ledet i denna process och inne-
bar sdvil ett forverkligande av utbildningsplanens samlade inten-
tioner som en kontroll av att detta forverkligande har agt rum.
Hiri aterfinns en stor del av examinationsproblematiken. Vilka av
de angivna mélen kommer att bli foremal fér examination? Hur
har dessa intentioner successivt operationaliserats i planeringen?
Ar alla intentioner 6verhuvudtaget mojliga att examinera?

Innehallet i utbildningsplaner och kursplaner kan betraktas
som en syntes av de krafter som verkar pa utbildningen vid fast-
stillandet av planerna pé respektive nivd. Om man betraktar den
stegvisa tolkningen frin dvergripande mal till konkret undervis-
ningsplanering endast som en friga om ytterligare precisering el-
ler som ett relativt okomplicerat fortydligande av en enhetlig av-
sikt med utbildningen, kan den slutliga detaljplaneringen av un-
dervisninginnehéllet komma att uppfattas som mer sjalvklar och
trivial dn vad den faktisk ar. For varje steg “nedat” mot den kon-

SOU 1991: 44

33



kreta undervisningssituationen blir tolkningsuppgiften egentligen
svarare, eftersom “summan” av de totala dnskemdlen pd utbild-
ningen successivt kan 6ka och ge upphov till motsigande krav.
Samtidigt framstar de verkliga ramarna for undervisningen tydli-
gast i det planeringsled som ar narmast forverkligandet av alla
dessa 6nskemal.

Bakgrunden till en ”syntes” som astadkommits genom sérskil-
da formuleringar i de styrande dokumenten pd en hdgre niva i
beslutsprocessen, kan vara mycket svdra att tolka for de aktorer
och intressenter som tar vid pd nista nivd. De har dessutom sitt
eget professionella ansvar for och intresse av att utbildningen ut-
formas pa ett visst sitt. Dirigenom kommer dven andra strom-
ningar och forhdllanden att piverka undervisningens utformning
an de som kan avldsas i planerna. Den “dolda” laroplanen kan
pa det viset komma att bli delvis “synlig” mot slutet av plane-
ringsprocessen.

Dé examinationen befinner sig lingst ner i denna planerings-
process, och dessutom har en karaktiar av “produktkontroll” kan
studier av hur examinationen har utformats for en viss linje bely-
sa vad processen lett fram till. Sddana studier kan ge fingervis-
ningar om vilka av de Gvergripande malen och utbildningsplanens
intentioner som har forverkligats i studenternas inldarning och vil-
ka som kanske har forsvagats eller forsvunnit under processens
gang. Det kan kanske ocksd visa sig att studenterna har examine-
rats pd kunskaper och fardigheter som over huvud taget inte in-
gér i utbildningsplanens intentioner, utan som tillkommit genom
annat inflytande 6ver undervisning och examination.

Om styrdokument fran skilda nivder i utbildningsplaneringen
kan sdttas i relation till de faktiska kraven under utbildningen,
som de framkommer i examinationssystemet, kan man p3 detta
satt fa ett underlag for en kvalitetsbedomning pa systemnivd. En
sadan bedomning kan da ges olika infallsvinklar. Pa vilket satt
uppfyller linjen de krav och férvantningar som de ursprungliga
malfomuleringarna gav uttryck for? Vilka grupper eller aktorer
har fatt storst genomslagskraft for sina perspektiv vid den kon-
kreta utformningen av utbildningsinnehdllet? P4 vilken niva for-
mas egentligen utbildningens struktur? Vad siger examinationssy-
stemets utformning och innehall om vilka kvalitetskrav - hogsko-
leinterna, externa eller kvantitativa - som har tillgodosetts inom
utbildningen?

En forutsattning for att kunna gora denna typ av beddmning
ar emellertid att man i ndgon mening kan tydliggora examina-
tionssystemet for linjen just som system. Fragan blir da om och i
sa fall var detta sker. Kan man i utbildningsplaner eller kurspla-
ner finna tillricklig information om examinationssystemets struk-
tur och innehdll for dessa syften? Finns det i annat fall ndgon
samlad beskrivning av de vasentligaste delarna i systemet - eller
ar detta nagot som huvudsakligen finns representerat som indi-
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viduella uppfattningar hos de larare, som arbetar med delar av
linjens innehall?

Inom vissa kurser och linjer inom hdgskolan ar det inte ovan-
ligt att kompendier med samlade tentamensfragor utgdr ett va-
sentligt underlag for studenternas sjalvstudier. En annan infalls-
vinkel pa relationen mellan examinationens utformning och ut-
bildningsplanens innehdll kan darfor vara att i vissa fall betrakta
en stabil examinationstradition med enhetligt utformade provupp-
gifter, vilka kommer igen ar efter &r, som den egentliga kurspla-
nen. Om man med kursplan di avser dokument som verkligen
styr studenternas inldarning och studieanstringningar.
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3  Tidigare erfarenheter av prov
och bedémning

Sl Taxonomier

I samband med prov och bedomning av individprestationer, lik-
som vid utvdrdering av program eller hela utbildningssystem, ak-
tualiseras tre fragor:

a) vad skall bedomas?

b) hur skall bedomningen genomforas?

c) vem skall genomféra beddomningen?

Vad och hurfrigorna behandlades fram till for ett tiotal ar se-
dan som i huvudsak psykometriska fragor, som gillde de tekniska
aspekterna av mitning av individer for diagnostiskt eller prognos-
tiskt syfte (Nuttall 1986). I mitten av 60-talet skedde en omsving-
ning och de tekniska frigorna dndrade karaktar. En rationell an-
sats fanns fortfarande kvar, men uppmirksamheten riktades nu
mot att klassificera frigor med avseende pa vilken typ av kun-
skapsmal och firdighetstrining som efterstrivades i maldokumen-
ten. Fran att ha hanterats som ett individualpsykologiskt problem
overgick prov- och testkonstruerandet till att bli ett pedagogiskt
problem, som rérde mal for utbildning och kunskapsnivder i in-
larning. Det mest kinda bidraget fran denna tid ir Blooms taxo-
nomi (Bloom m.fl. 1956).

Denna taxonomi utarbetades frimst for att utgdra ett hjalpme-
del for larare vid konstruktion av provfragor utifrdn de angivna
utbildningsmilen. Taxonomins grundtanke 4r att kognitiva mal
inom de flesta kunskapsomraden kan klassificeras hierarkiskt i sex
olika nivder, efter den typ av inldrningsresultat studenten skall
kunna redovisa i sitt svar: kunskap, forstaelse, tillimpning, analys,
syntes eller virdering. Nivierna forutsitts bygga pa varandra med
borjan i kunskap. Taxonomin har under &ren bibehdllit ett avse-
vart inflytande i stora larargrupper. Detta trots att det ganska
snart visade sig vara forenat med stora svarigheter att astadkom-
ma provfrigor, som genom sin konstruktion sa att sidga kan
“tvinga” studenten att svara pd ndgon av de hdgre nivderna i tax-
onomin. Aven om en friga formulerats for att préva till exempel
den analyserande formagan, kan det svar som avges dnda vara re-
sultatet av en enkel utantill-inldrning. Kritiken av taxonomin har
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ocksd tagit fasta pa att kunskapshierarkin bygger péa en idealbild
av hur kvalificerad inlarning gér till, som inte har kunnat aterfin-
nas t.ex. vid empiriska studier av svar som studenter i olika stadi-
er av inldarning lamnar pé 6ppna fragor (Biggs och Collis 1982).

Med hjilp av Blooms taxonomier kunde emellertid kriterierna
for bedomning enkelt jamforas med uttalade och prioriterade
madlsittningar. Taxonomierna kom ocksd att lagga grunden for en
mer vaksam instdllning till utvdrdering och framfér allt till ut-
formning och innehdll i individbedomningarna. Taxonomierna
gav en begreppsapparat med vars hjilp det gick att peka pa sam-
bandet mellan en uttalad mélsittning & ena sidan och vad som
blev foremal for bedomning och vad som blev mest uppmarksam-
mat i undervisning och i tentamensforberedelser & andra sidan.

Aven om tanken med taxonomierna ursprungligen var att ge
hjdlp for en mer varierad konstruktion framfér allt av s.k. objek-
tiva prov, blev konsekvensen i stillet att den negativt styrande ef-
fekten av prov och andra beddmningar kunde illustreras pa ett
Overtygande sitt. Det visade sig ocksd vara svért att 6ver huvud
taget konstruera prov, som dels 1dg i niva med vad man ville upp-
nd i undervisningen och som dels uppfyllda mittekniska krav pé
diskrimineringsformaga, objektivitet m.m. Néar taxonomier anvan-
des for att granska befintliga prov, blev resultatet av granskningen
manga ginger si nedsldende att detta gjorde skil nog for att redu-
cera eller helt ta bort denna typ av méatningar.

Nyare forskning har tagit fasta pa den kritik som riktats t.ex.
mot Blooms taxonomi f6r att den utgér fran en abstrakt, lararcen-
trerad uppfattning av hur inlarningsprocessen bér utformas, men
utan ndgon koppling till innehéllet i det som skall laras in. Inom
denna forskning har man understrukit att larandet inte kan stude-
ras avskilt frdn frigor om vad som skall liras in. Utifrdn detta
perspektiv har det under de senaste decenniet vuxit fram en peda-
gogisk forskning med utgingspunkt tagen i empiriska studier av
hur studerande gér tillviga vid inldrning av olika vl specificerade
material (Marton, Hounsell, Entwistle 1984).

Har har studier som presenterats av forskargruppen kring
Marton vid Gdteborgs universitet haft stor betydelse for att rikta
uppmairksamheten mot de didaktiska problemen bland annat i da-
gens hogskoleundervisning. Ytliga aspekter av inldrning visar sig
relativt latt kunna paverkas, medan betydande kvalitativa forind-
ringar av de studerandes uppfattningar av grundliggande forhal-
landen och begrepp inom ett Amnesomride bade 4r svdra att 3s-
tadkomma inom ramen for en traditionell undervisning och svéra
att kontrollera som ett led i examinationen (Marton m.fl. 1977,
Dahlgren och Siljé 1985). Detta har medfort ett 6kat intresse for
att utveckla och férdjupa examinationsformerna inom olika dm-
nesomraden (Bessman m.fl. 1985).

Utifrdn ett liknande perspektiv har dven en annan taxonomi
utarbetats - SOLO. Forkortningen star for ”Structure of Obser-
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ved Learning Outcome” (Biggs och Collis 1982). Denna taxonomi
bygger pa Piagets stadieindelning av den kognitiva formagan, men
tillimpar inte denna indelning som ett sitt att klassificera studen-
tens allminna intellektuella utvecklingsniva. I stillet anvinds den
som ett verktyg fér att bedoma nivdn pad de svar de studerande
limnar pd en specifik friga. Om Blooms taxonomi huvudsakligen
utgjorde ett hjailpmedel for att kunna systematisera aterspeglingen
av laroplanskraven genom fragekonstruktioner i enskilda prov, si
kan SOLO ses som ett stdd for liraren vid beddmning av nivdn
pa de svar som limnas pd enskilda 6ppna fragor i ett prov.

Under senare ar har diskussionen om beddmningar breddats
och fatt delvis nya infallsvinklar. 1 takt med att flera linder for-
andrat sin styrning av utbildning, antingen i riktning mot Okad
centralism eller mot 0kad decentralisering, har instrumenten for
att utdva inflytande och kontroll ocksd forandrats (Broadfoot
1986, Stake m.fl. 1987, Askling 1988). Sddana instrument kan va-
ra mer, mindre eller inte alls kopplade till systemen for individbe-
domning inom de utbildningar de ir avsedda for.

Nationella utvirderingsprogram som bygger pd resultat fran
individbeddmningar undkommer inte nagra av de fragestillningar
om vad som egentligen kan provas eller matas i prov - och vilka
effekter detta kan féra med sig i undervisningen - som den peda-
gogiska forskningen lyft fram under de senaste decennierna (Bau-
er 1989, Franke-Wikberg 1989).

3.2 Fran provkonstruktion till examination

Nir det visar sig att man inte kan forutsitta nagra sjalvklara sam-
band mellan utbildningsplanernas mélbeskrivningar och vad de
studerande lar sig under utbildningen eller att examinationernas
utformning kan orsaka en inlarning som stdr i motsattning till 13-
rarnas uttalade avsikter, kan det vara litt att gripas av en sorts
pedagogisk pessimism. Denna kan ta sig flera uttryck. Framfor
allt kan den aterfinnas i radikala stillningstaganden kring betygs-
problematiken; ”Det finns inga rattvisa betyg - ta bort betygen”.
Men kanske ocksd i en avskdrmning av det pedagogiska intresset
till begrinsade innehdllsrelaterade eller didaktiska frgor i sam-
band med enskilda examinationer, som uttryck for en minskad
tilltro till ett medvetet laroplansperspektiv.

Ett sddant avstdndstagande kan emellertid inte forandra exami-
nationssystemets nddvindiga karaktir av provning, dar nagot
maste bedomas och anses vara godkant eller underkint, oavsett
om det finns en vetenskaplig grund for denna basala funktion hos
systemet eller ej. Utbildningsbevis fran attraktiva hogskoleutbild-
ningar ar en sorts hérdvaluta, som det tar aratal att tjana ihop till
och som ger individen ritt att ta sig fram till priviligierade still-
ningar i samhillet. For de linjer dar en godkand examen innebér
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behorighet att tjdnstgdra i krdvande positioner med stort ansvar
for manniskoliv méste examinationssystemet fungera som en kva-
litetskontroll, s3 att de studerande som &r oliampliga for sddana
uppgifter inte blir godkinda.

Under 60-talet lades i olika lararutbildningar och i grundlag-
gande pedagogisk kurser stor tonvikt vid rent teknisk provkon-
struktion. Denna undervisning utgick frdn en positiv instillning
till en rationell utbildningstekonologi, baserad pa en operationali-
sering av utbildningsmal till specifika modellbeteenden, vilka se-
dan kunde kontrolleras genom objektiva prov (Se t.ex. Marton
1969). Detta synsitt kom under 1970-talet att successivt brytas
ner och oppnade ocksd dorren for en period av kreativt och “an-
ti-kvantitativt” experimenterande med olika examinationsformer.
I lararutbildningarna och i de pedagogiska dmneskurserna har
kunskaper inom omradet provkonstruktion minskats (Wedman
1988).

Frdgan ar emellertid om inte ett eller annat barn kastats ut

med badvattnet:

"Vi befinner oss alltsd i dag i en situation dar vi kdnner till
manga olika examinationsforfaranden, men vet vildigt lite om
hur de fungerar och vilka effekter och konsekvenser de har. Och
skdlen till detta tycks bland annat vara att examinationen fortafa-
rande betraktas som ett slags pedagogikens appendix, dvs. ndgon-
ting som finns men knappast behdvs.” (Wedman 1988 s. 39)

”Det finns emellertid starka skl som talar for att dessutom stirka
provens roll i lararutbildningen. I dag ges proven en utomordent-
ligt liten plats i denna. Detta trots att, som vi sett och vet, lara-
rens vardag i inte sa liten utstrdckning upptas av prov och betyg-
sattning. Det dr en marklig situation vi befinner oss i. Fran larar-
utbildningshall tar man, om inte officiellt, sa i praktiken, néstan
avstand fran prov, trots att de fardiga lararna i hog grad skall fun-
gera i prov- och betygsittningssammanhang. Det innebdr att
manga av dtminstone senare ars ldrare inte har elementira kun-
skaper om prov och provkonstruktion, och dn mindre har fatt
sitta sig in 1 provens begrdnsningar och deras fordelar.” (A a s.
129)

I Universitetspedagogiska utredningens arbete i slutet av 60-ta-
let lyftes examinationsfragorna fram, som ett mycket visentligt
inslag i hogskoleundervisningen. Man féreslog ocksa sarskild pe-
dagogisk utbildning for hogskolans larare. En hel del av det mate-
rial som presenterades i anslutning till utredningen har, som vi ti-
digare namnt, forfarande giltlighet, trots att sprakdriakten kan ha
en viss utbildningsteknologisk prigel. Frdgan ir om inte en del av
de kunskaper - till exempel nir det gillde konstruktion och ritt-
ning av enskilda prov - som man di redovisade, sedan dess har
fallit i glomska och kan behova aterupplivas.

Som inledning till en sddan aterupplivning bifogas till denna
utredning en litteratursammanstillning (bilaga ). Oversikten gor
inga ansprak pa fullstindighet. Den ar mer tinkt att kunna funge-
ra som en utgangspunkt eller inspirationskélla for vidare sokande
inom amnesomridet “Bedémningsunderlag och provkonstruk-

tion”.
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3.3 Examinationer och examinationssystem

Utvecklingen under de senaste decennierna har inneburit att kun-
skaperna om de didaktiska forutsittningarna for att utveckla en-
skilda examinationer inom olika dmnesomréden har fordjupats.
Detta ar en nddvandig grund for en fortsatt utveckling.

Samtidigt har det under motsvarande period funnits en tvek-
sam instéllning till begreppet examen. En god bild av detta kan
man fi genom att laisa UHA-rapport 1989:3, i vilken utvecklingen
av det svenska examenssystemet skildras. Hogskoleutredningen
U68 foreslog examinas avskaffande, men statmakterna beslot att
de skulle bibehallas. Kompromissen mellan de olika stindpunk-
terna kom sannolikt att leda till den utformning som hdgskolefor-
ordningen kom att fi inom omrédet betygsittning och examina.
Endast ordet “examensbeniamning” kan aterfinnas i forordningen,
men inte begreppet “"examen”. Examen framstér implicit som
summan av de betyg som satts pa kurser eller pd delar av kurser
inom en linje med en viss examensbendmning. 1 principproposi-
tionen om 1977 ars hdgskolereform uttalade davarande utbild-
ningsministern:

”Vidare vill jag, sla fast att examina, ddr de finns inom hdgskolan,
inte innebar nagon samlad provning avseende hela den genom-
gangna utbildningen. En examen kan helt enkelt betecknas som

en summering av ctt antal delprestationer som en studerande har
fullgjort.” (prop. 1975:9 s. 450)

Om man betraktar studenternas kunskapsbehélining efter en
avslutad linjeutbildning som en enkel summa av det de har lart
sig och tenterat under olika betygsatta avsnitt under studietiden,
kan detta synsitt leda till att examinationssystemet uppfattas och
behandlas som en helhet, som inte kan vara storre dn sina delar.
Med en siddan utgidngspunkt kan det vara rimligt att tinka sig att
avskaffa en sédrskild reglering av ”examina” och ersitta dessa med
en rent additiv sammanstillning av genomgangna kurser och
kursmoment. Hogskoleforordningen ar mycket kortfattad inom
omradet betygsittning och examination, men frigan dr om den
inte ger underlag for en sddan uppfattning av examinationssyste-
met.

Om man diremot betraktar examinationssystemets funktion
som storre eller ndgot mer in summan av dess delar, leder detta
till en annan syn bade pa enskilda examinationer och betydelsen
av att ha tagit "examen” pa en sammanhéllen linje. Den behorig-
hetsbeddmning som gors inom vissa av hogskolans kvalificerade
yrkesutbildningar kan belysa detta. En likarstuderande som un-
derkidnns i nigot visentligt utbildningsmoment mot slutet av sina
studier pa linjen, kommer aldrig att kunna betraktas som likare
till 80 %, aven om antalet avklarade poing motsvarar detta. Aven
om underkdnnandet avsdg ett mindre utbildningsmoment pa 5 el-
ler 10 podng, kanske dess malsittning och placering inom exami-
nationssystemet som helhet ar sddant att det avser att préva den
studerandes sammanlagda kapacitet for en fundamental del av yr-
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kesfunktionen. Den studerande har misslyckats med helheten och
bér inte f4 ut ndgon examen pé linjen. Det ser ut som om det en-
dast saknades 5 poidng - men egentligen saknas si mycket mer,
som inte motsvaras av eller kan kan beskrivas enbart genom en
poangangivelse.

Motsvarande svirighet framkommer vid nivabestimning och
bedémning t.ex. av de examensarbeten som skall ingd i de nya
amnesexamina som UHA lagt fram forslag om (UHA 1991). Fér
magisterexamen féreslar man att studenten skall utféra antingen
ett examensarbete omfattande 20 poing eller tva arbeten omfat-
tande vardera 10 poing. Ett av de senare kan da ingd i en tidigare
avlagd kandidatexamen. Om examinationssystemet uppfattas som
bestdende av fristdende “moduler” kan det senare alternativet
komma att ses som att den studerande skall utféra tvd arbeten pa
”samma nivd” - dvs. omfattande 10 podng. Frégan blir d& om
studenten genom ytterligare ett arbete egentligen uppnétt en hog-
re nivd. Detta problem ser annorlunda ut om man betraktar exa-
mensarbetenas poiingangivelse endast som ett matt pa nedlagd tid
inom ramen for linjen, men betraktar examinationssystemet som
en samverkande helhet. I det presenterade exemplet skulle det in-
nebdra att man betraktar kandidatarbetet som en 10 p-uppsats
pa 120 p-nivd och det andra magisterarbetet som en 10 p-uppsats
pa 160 p-nivd, med atf6ljande skillnader i forvantningar och krav
pa respektive arbetes vetenskapliga kvaliteter.

Om examinationssystemet for en linje uppfattas fragmenterat
och inte som en samverkande helhet - samtidigt som examensbe-
greppet urholkas - kommer pedagogiska beddmningsproblem av
ovanstdende sammansatta natur inte att kunna klargdras och dis-
kuteras. Frigor om kvalitetskontroll kan darfor inte 16sgoras fran
pedagogiska problem av denna karaktér.
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4 Examinationen som en
integrerad del av
utbildningssystemet

4.1 Ett systemteoretiskt synsétt

Svensk statsforvaltning utmarktes till for ndgot decennium sedan
av en uttalad mal-medelstyrning praglad av stark rationalism
(Abrahamsson 1975). Den sviarbemistrade samhallsutvecklingen i
kombination med 6kade krav pd medinflytande och decentralise-
ring av viktiga beslut ledde emellertid till att grunden for en si-
dan styrfilosofi allt mer kom att ifrigasittas (Premfors 1981). Be-
hoven av att finna andra sitt att utforma inflytandet over olika
myndigheter och samhillsorgan, innebar en successiv 6vergang till
en mal-resultatstyrning och en mer uttalad systemsyn én tidigare.
Inom utbildningssektorn har utvecklingen varit pataglig. Ett okat
lokalt ansvar for verksamhetens utformning och maluppfyllelse
kopplas till krav pa resultatredovisningar och utvarderingar. P4
olika nivder inom institutioner och myndigheter uppstar hirige-
nom ett behov av att kunna betrakta den egna organisationen ur
nagon form av helhetsperspektiv vid analys och beddmning av de
insatser som gjorts.

Universitetspedagogiska utredningen (UPU 1970) utgick frén
en systemteoretisk syn pd pd hogskolans utbildningsplanering som
ram for de pedagogiska dverviganden och forslag som framfordes
(Handal m.fl. 1973). Sedan denna utredning presenterade sina
forslag har hogskoleutbildningen snabbt 6kat i omfattning samt
tillforts nya utbildningslinjer av annan karaktar dn de traditionellt
akademiska, bl.a. konstndrliga utbildningar och lararutbildningar.
Omkring en fjardedel av hogskolans nyborjarplatser aterfinns
dessutom inom en helt annan forvaltningstradition dn den statli-
ga, sedan den landstingskommunala hdgskolan inrdttades for de
medelldnga véardutbildningarna. Vardhogskolornas situation har
av utredningen belysts i en sidrskild underlagsstudie (Hogskoleut-
redningen 1990). Bilden av hdgskolan som en helhet har blivit
annu svérare att dstadkomma.

En systemsyn bygger pd en bild av en verksamhet som en sam-
manhingande helhet. Aven en uttalad systemsyn kan ha mer eller
mindre rationalistisk pragel och innefatta olika dimensioner. I en
mer rationalistisk systemsyn forsoker man oftast skapa en enkel
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bild av systemet, dess komponenter och relationerna mellan dessa.
Hur man kommit fram till just den beskrivningen av systemet
framgér oftast inte och verkar ibland bygga mer pé & priori-anta-
ganden om funktionen hos vissa komponenter dn pa empiriskt
underlag om det faktiska séttet att fungera. Det vdsentliga i fram-
stallningen har ofta varit naturen hos "input” och "output” samt
karaktiren av den aterkoppling, som utgér forutsittning for syste-
mets anpassning till skiftande férhéllanden.

Risken med denna typ av systemsyn kan vara att sambanden
mellan olika paverkande faktorer forenklas i alltfor hog grad nar
man en gang avgriansat systemets komponenter och deras positio-
ner och relationer inom systemet. Systemteori av en sddan mer
endimensionell karaktir kan leda till att man endast formar ge en
generell bild av en uniform process, som d& kan antas vara den
vasentliga gemensamma namnaren for det som hédnder i hela or-
ganisationens verksamhet. Detta kan i sin tur medfora svarigheter
att med en sidan syn som grund diskutera virdet av mangfald,
olikheter och unika skeenden.

En systemsyn av mer multidimensionell karaktir bygger pa in-
sikten om att varje beskrivning alltid maste betraktas som provi-
sorisk och styrt av perspektivvalet for beskrivningen. Tyngdpunk-
ten ligger vid pa vilket sitt man kommit fram till beskrivningen
av systemet och dess delar. Om systemet antas bestd av flera un-
dersystem ir det t.ex. inte nagon sjilvklarhet att dessa har samma
huvudsakliga uppbyggnad som det dvergripande systemet. Denna
systemsyn ger inte samma underlag for generaliseringar eller pre-
skriptiva utsagor, men kan kanske ge en mer nyanserad bild och
en férdjupad forstaelse av de processer som ar visentliga for sy-
stemets funktion.

Om det Overgripande syftet med beskrivningen av systemet ar
att kunna fanga in och virdera kvalitetsaspekter i verksamheten,
bor en mer multidimensionell syn vara att foredra. Sdrskilt om
man kan ha anledning att misstinka att de kvaliteter man sdker
kanske inte uppstar pa ett likformigt sitt inom systemet.

S& lange uppskattningar av kvalitet inom en utbildningsorgani-
sation huvudsakligen gir ut pd att redovisa uppnadda resultat till
statsmakterna eller externa intressenter, kan det kanske ricka att
forsoka finna avgrinsade enkelt mitbara indikatorer pa en god
funktion hos systemet, t.ex. en hdg genomstromning. Men ett
mal-resultatstyrt system som har ett totalansvar for utvecklingen
inom sitt omréde - som ett universitet - ir en sddan begrinsad
systemviardering inte tillrdcklig. Varderingens viktigaste funktion
ar att 6ka kunskaperna om de forhdllanden i den egna utbild-
ningsorganisationen, som kan behdva forindras for att paverka
kvaliteten i positiv riktning. En sddan mer komplex modell for
utvdardering av hogskoleundervisning har nyligen presenterats av
Dahllof (1990).

SOU 1991: 44

44




De prov och beddmningar som utformas foér att kontrollera
kvaliteten pa studenternas inliarning, ger ocksd konkreta uttryck
saval for hur liroplanen har operationaliserats som for hur hog-
skolans kunskapsomriden innehéllsmissigt och pedagogiskt fors
vidare.

Komplexiteten i bedémningssituationerna gor det svart att a-
stadkomma en fullstindig beskrivning av det sammanhang i vilket
bedéomningen ingér. Man fér vilja mellan ett eller flera perspektiv
samtidigt som man kan fGrsdka hilla kvar bilden av hela den
kontext som pdverkar utformningen av examinationen. Vi har
som grund for det fortsatta resonmanget valt att utgd fran tre oli-
ka infallsvinklar for att kunna tematisera de olika forhédllanden
som bryts mot varandra i examinationssituationen.

Provsituationen kan betraktas ur ett makt- och kontrollper-
spektiv. Vilka krafter har verkat och verkar pa olika sitt bestim-
mande for utformningen av just denna examination? Hur kanali-
seras samhillets, avndmares eller hogskolekulturens krav och for-
vantningar in i examinationssituationen? Hur stor del av inflytan-
det ir av informell, ideologisk karaktir eller ett led i en mélstyr-
ningsprocess? Hur stor del ligger i formella strukturer och beslut,
som t.ex. kursplaneanvisningar, forfattningar eller administrativa
regler?

Ldrarens insats i examinationen bor ocksa studeras. Det ar la-
raren eller grupper av larare som undervisar, utformar examina-
tionsuppgifter och bedomer de studerandes prestationer. Exami-
nationen kan ibland uppfattas nistan enbart som ett lararpro-
blem, vilket enligt vart synsétt ar en for snidv avgriansning. Dir-
emot dr det en visentlig aspekt av examinationen. Vad ar det li-
rare fors6ker bemistra i provsituationen? Hur gor de? Vilka
Overvaganden ligger till grund for deras val av uppgifter och ut-
formning av dessa? Har den undervisande liraren sjilv utformat
provet? Vem eller vad kontrollerar lararna?

Den studerandes inldrning eller kunskapsbehallning 4r det som
ar sjilva foremdlet for bedémningen. Studerandesituationen bor
darfor utgdra en visentlig aspekt. Det ar den studerande som ge-
nom ett godkint resultat fortjanar ett antal hogskolepoing cller
som vid ett underkdnt betyg kanske sallas bort fran utbildningen.
Man kan ocksa anta att studenternas upplevelser av examinations-
kraven far konsekvenser for hela studiesituationen.

Samma tematisering som i foregdende avsnitt kan anviandas for
att fokusera hela examinationssystemet for en linje. Fragorna
kommer da att fi en annan infallsvinkel inom respektive tema.

Nar man beddmer ett helt examinationssystem ur makt- och
kontrollperspektiv hamnar man nirmast pi en liroplansnivi. Ar
examinationssystemets utformning som helhet beskrivet i kurspla-
nen eller bestims det pa annat satt? Finns det dokumenterat eller
viaxer det fram som en summa av olika enskilda lararbeslut roran-

SOU 1991: 44

45



de utformning av enstaka prov utan att nagon bedomer helhetsef-
fekten? I vilka avseenden styrs utformningen?

Ldrarsituationen i relation till examinationssystemets utform-
ning reser fragor om ldrares sjalvstindighet och samverkan inom
hégskolan. I hur stor utstrickning maste lararen anpassa utform-
ning och innehdll i sin examination till hela examinationssyste-
met? Kinner liraren till och upplever sig kunna paverka helheten
i systemet? Hur paverkar lirares (jinstgoringsforhdllanden och ar-
betsférdelning examinationssystemets utformning?

Nar det galler studerandesituationen i relation till examinations-
systemet fokuseras de konkreta villkoren for studierna. Examina-
tionssystemets utformning piverkar studenternas hela studiesitua-
tion - bade den tid de tillbringar pd hogskolan i rena undervis-
ningssitationer och den tid som &gnas at egna studier. Hur tatt
kommer kunskapskontrollerna? Vilket sammanhang har de med
varandra? Maste den studerande arbeta parallellt med olika dm-
nesomraden? Vad hinder om man kommer “efter” med sina stu-
dier? Ges det nigot egentligt utrymme for att utveckla en egen
kontroll av kunskapsinhamtandet? Vilka studerandestrategier kan
examinationssystemet medverka till att forma?

4.2 Examination av produkt eller process

Utformningen av prov och bedomningar paverkas av olika span-
ningsfalt och férvintningar bade direkt och indirekt. Detta gor att
examinationer sannolikt ocksd kan komma att fylla olika funktio-
ner inom skilda kunskapsomraden.

De hdgskolepoiang som erhélls genom en godkdnd examination
skall inte enbart vara ett uttryck for nedlagd studietid utan dven
garantera ngon sorts kunskapsbehdllning med hogskolekvaliteter,
som Atminstone till vissa delar maste uppfattas som jamforbara
mellan olika hogskoleutbildningar, for att systemet skall vara tro-
vardigt.

Om examinationer utformas huvudsakligen med utgangspunkt
i de omedelbara krav det avgrinsade amnesomradet och undervis-
ningssituationen stiller, men utan att de dvriga delarna av exami-
nationssystemet tydliggdrs, kan det leda till svaga samband mellan
olika examinationer inom en och samma utbildning. For linjeut-
bildningar, som pagér under ldnga tidsperioder och som omspin-
ner manga olika &mnesomraden, kan darfér examinationssystemet
komma att bestd av relativt disparata delar. Ett sidant forhallande
behdver inte pdverka lirarens undervisningsituation i ndgon stor-
re utstrickning. Frigan ir emellertid pa vilket sitt det pdverkar
studenternas sitt att studera och deras inldrningsresultat (Sutter
1990).

Examinationssystemet kan darfor inte lyftas ut och betraktas
helt avskilt frdn den pedagogiska processen. Av detta foljer att:
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* Om man vill kunna diskutera ett enskilt provs fortjanster
eller brister maste det kunna sittas i relation till
- utbildningens mal
utbildningens struktur
undervisningsprocessens utformning
- undervisningens innehéll.

* Examinationen kan inte heller ses fristidende fran studenter-
nas inlarningssituation och den paverkan examinationens utform-
ning har for utvecklandet av skilda studerandestrategier.

* For att kunna forsta eller uppskatta det pedagogiska virdet
av enskilda examinationer maste man ocksd kunna sitta in dem i
det sammanhang som utgdrs av hela systemet av provningar och
beddmningar under utbildningen.

* Examinationssystemets innehall och utformning fér en viss
utbildning kan inte diskuteras avskilt fran fragor om hur tilltridet
till utbildningen ar utformat.

* Examinationssystemets innehall, utformning och funktion
kan inte diskuteras avskilt fran fragor om vad utbildningen som
helhet férbereder for - och hur hdgskolans, avnimares och sam-
hdllets krav och forvantningar pad denna forberedelse kommer till
uttryck.

Sjalva bedomningssituationen kan betraktas som den grundlig-
gande enheten i examinationssystemet. Nar man tinker pa exami-
nationer ar det litt att framfor sig se ndgon form av standardsi-
tuation som kan beskrivas ungefar s har:

En larare har undervisat inom ett &mnesomrade utifran utbild-
nings- eller kursplanens avgrinsning. Diarefter det har han eller
hon utformat ett prov i vilket kunskapskraven under utbildnings-
avsnittet fokuseras genom olika fragor och uppgifter till studen-
terna. Dessa har deltagit i undervisningen och dessutom bedrivit
sjdlvstudier. De samlas vid ett sarskilt provtillfille och besvarar
fragorna och l6ser uppgifterna skriftligt eller muntligt inom en
viss tid. Samme ldrare tar del av studenternas svar samt godkén-
ner eller underkdnner deras prestationer.

Minga av de bedémningar och kunskapsredovisningar som
ager rum inom hdégskolan kan ha andra forutsittningar och av-
gransningar. Men de utgdr dnda examinationer i den egentliga
meningen att studentens prestationer kan underkdnnas.

Hogskolereformen 1977 innebar att en ldng rad utbildningslin-
jer med en annan kunskapstradition dn de traditionellt akademi-
ska inlemmades i hogskolan. Hogskoleundervisningen omfattar i
dag mycket bredare kunskapsomraden in tidigare. De kunskaper
och fiardigheter som beddms och betygsatts inom hogskolan spéan-
ner fran rent teoretiska-kognitiva amnesomriden, dver kvalifice-
rade yrkesfirdigheter, som kriver en kombination av teoretiska
kunskaper och motorisk traning, till rena konstnirliga linjer med
affektiv utveckling och uttrycksforméaga som visentliga inslag i
kunskapsbildningen.
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Det ar inte bara det vidgade hogskolebegreppet som ger an-
norlunda fdrutsittningar fér examinationernas innehdll och ut-
formning i dagens hogskola. Det ar ocksa den utveckling som har
Agt rum nir det giller synen pd vad som kan och bor examineras
inom olika utbildningslinjer och kunskapsomraden. Utbildnings-
mal formuleras i dag med uttalade ambitioner att studenterna ge-
nom sina studier skall kunna férvédrva inte bara en miangd avgrin-
sade faktakunskaper utan ocksa kritiskt tinkande, sjalvstindighet,
inlevelseférmdga och personlighetsutveckling, som kriver en helt
annan nivd av integrering. Om sidana mer djupgdende malsitt-
ningar ocksd bérjar komma till uttryck genom en utveckling av
hdgskolans examinationsformer, innebidr det att dessa mal har
passerat nedit genom hela liroplansprocessen och borjat omsittas
i konkret undervisning. Det gor emellertid inte frégan om vad
som kan betraktas som godkint eller underkint i en bedémnings-
situation enklare att besvara.

Om den beddmningssituation, som redovisades inledningsvis,
kan sigas kanneteckna beddmningar inom ett mer teoretiskt-kog-
nitivt Aamnesomrade, finns det bedomningar av helt annan karak-
tar inom linjer dar integrerade yrkesfardigheter trénas under
praktiska utbildningsavsnitt. En visentlig skiljelinje gar mellan
examinationer som bygger pd att studenten kan redovisa nigon
form av produkt av sin inlirning - svar pa fragor, problemlos-
ningar, uppsatser eller praktiska examensarbeten - och examina-
tioner som innebir en bedomning av pé vilket sétt studenten del-
tagit i en inldrningsprocess. Den sistnimnda beddmningstypen
kan vara nddvindig inom sddana kunskapsomraden dar “produk-
ten” ar svargripbar men mycket 6nskvird. Det kan gilla trining i
samarbete, eller formaga att koordinera olika faktorer i ett hin-
delseférlopp som inte gar att simulera eller dir mélet for utbild-
ningen innebar affektiv bearbetning och utveckling.

Nir en examination helt kan bygga pa att studenten redovisar
sina kunskaper i form av en produkt, innebér det att lirarens un-
dervisning kan vara ganska fri i forhdllande till examinationen.
Hur mycket schemalagd undervisning som studenten erbjuds un-
der avsnittet kan avgéras helt utifrdn dmnesomradets karaktar
och behovet hos studenterna. Rena sjilvstudier - dvs. studier utan
nagon lararledd undervisning - kan endast examineras genom att
studenten pa ndgot sitt kan redovisa produkten av sitt arbete.

Nir lararen har ansvar for en renodlad processbedémning blir
undervisningssituationen mer bunden. Lararen maste kontinuer-
ligt kunna bilda sig en uppfattning om hur studenten viljer att
handla eller forhalla sig i de siirskilda situationer som skall ge ut-
rymme for inlirningen. 1 undervisningsplaneringen maste det fin-
nas tillrackligt med tid for att lararen i direkt kontakt med varje
enskild student skall kunna bilda sig en s& god bild av den indi-
viduella inldrningsprocessen sa att en bedomning kan géras. Om
man jamfor olika linjer inom hogskolan t.ex. vad avser mingden
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schemalagd undervisning ar det sannolikt s& att det ar just pro-
portionen mellan produkt- och processbeddmningar inom respek-
tive linjes examinationssystem som kan forklara en del av de va-
riationer som traditionellt forekommer i detta avseende. Process-
beddmningen orsakar i de flesta fall storre kostnader dn produkt-
bedémningen.

Aven for studenterna innebir det stora skillnader om det ar en
avgransad produkt eller hela inlirningsprocessen som beddms i
examinationen. En produktbedomning kan ge storre frihet - eller
storre ensamhet - i studiesituationen. Inlarningsprocessen blir
mer studentens ensak - undervisningen behdver t.ex. inte vara ob-
ligatorisk - och de egna studierna kan utformas mer individuellt.
Examinationen fixeras till ett visst provtillfille eller genom ett in-
lamningsdatum. ”Produkten” existerar oftast i en konkret mening
utanfor den studerande. Om den blir kritiserad eller underkind
ar denna beddmning sammankopplad med produkten, som kan-
ske kan battras pa eller goras om.

Helt annorlunda stiller det sig for den studerande med en
kontinuerligt beddmd inldarningsprocess. Medvetandet om att allt
man foretar sig tillsammans med den larare som har beddomnings-
ansvaret sitter en annan press pa studentens beteende i undervis-
ningssituationerna. Ofta kriivs obligatorisk ndrvaro av studenten.
Det kan bli svérare att skilja mellan anpassning och inlirning. Re-
lationen mellan larare-student kommer att utgdra ett vasentligt
underlag for bade inliarningen och bedomningen. Eftersom “pro-
dukten” i det hir fallet ar osynlig och mer integrerad i studentens
hela personlighet, kan allvarlig kritik eller underkdnnande drabba
hardare. Det ar mycket svdrare att precisera vad studenten skall
eller kan ”géra om”. Studenten kan uppleva att underkdnnandet
giller den egna personen. Dessutom péverkar underkinnandet
hela relationen till ldraren, sa att en fortsatt god inlarningsprocess
kanske omojliggérs. Ett underkannande pé en lingre process kan
innebidra att utbildningsavsnittet maste goras om i sin helhet med
en annan larare.

Sammantaget medf6ér detta att underkinda resultat pad denna
typ av examinationer bdde kan vara svérare att “reparera” och
kan vara traumatiska for studenten.

Inom ménga av hdgskolans linjer finns kurser och utbildnings-
moment dar man vill viga samman beddmningar bade av produkt
och process vid betygsittning av avsnittet. Detta kan leda till
ménga svéara avvigningsfragor.

Man kan t.ex. tinka sig ett sddant utbildningsmoment, som in-
nefattar fyra olika examinationer. Alla skall vara godkdnda for att
momentet skall godkdnnas. Tre utgdrs av rena produktkontroller
i form av prov, men den fjirde innebdr en bedomning av vissa
aspekter av hela inlirningsprocessen, som man inte anser kan
kontrolleras pa annat sitt. Vad leder detta till? Om processbe-
domningen inte bara ir en till intet forpliktigande formulering i
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kursplanen, s3 kommer den att piverka upplaggningen av hela
undervisningsprocessen under momentet, sd att t.ex. helt fria
sjalvstudier till de Ovriga tre examinationerna inte kan genomfo-
ras. Om en studerande godkinns pa de tre produktkontrollerna,
men underkinns pa processen - vad skall eller kan goras om? He-
la momentet?

Forutsdttningarna for att kunna gora processbeddmningar
maste med andra ord byggas in i hela undervisningssystemet. Som
exemplet ovan visar kommer det dven att kunna fa konsekvenser
for Ovrig undervisning om de olika bedomningsformerna integre-
ras. Det finns darfor mycket som talar fOor att examinationssyste-
met pd linjer som priglas av processbeddmningar - paradoxalt
nog - kan ge ett mer fixerat och traditionsbundet studiesitt dn
vad det behdver vara pé linjer som endast anvint sig av olika ty-
per av produktkontroll.

Aven om det kan vara si att examinationer av produktkon-
trollkaraktar kanske varit vanliga inom den traditionella akademi-
ska undervisningen och examinationer av processkaraktar praglar
nigra av de linjer som senare inlemmats i hdgskolan, vore det
olyckligt om det ena sittet att bedoma uppfattades som mera
”hogskolemassigt” i sig dn det det andra. Den grundliggande pe-
dagogiska fragan bakom ett stallningstagande till examinationsfor-
men maste vara: Pa vilket sitt kan studenten redovisa den inlar-
ning som utbildningsmalet anger? Det finns ingenting som siger
att den inldarning som inte kan redovisas som en tydlig produkt ar
av enklare karaktar an den som bara kan foljas genom processen.
Snarare kan det forhélla sig tvirtom. Eftersom grinserna f6r vad
vi kan uttrycka med ord eller vilka skeenden som vi kan simulera
pé olika satt i en undervisningssituation inte ar fixerade, kommer
den pedagogiska frigan dessutom att fa skilda svar vid olika stadi-
er i kunskapsutvecklingen inom ett omride. Den kan ocksé fa oli-
ka svar beroende pa den kombination av kompetens och fantasi
som ldrarna besitter.

43 Genomstrémning som underlag for en
kvalitativ systembeddmning

Data om genomstromning anvands ofta for systembedémning. Ef-
tersom det knappast finns ndgra omedelbart avlisbara samband
mellan uppgifter om genomstromning och utbildningskvalitet, be-
hovs konkret information - inifrdn och ut - om pa vilket sétt exa-
minationssystemet fungerar som helhet for en viss linje, for att
man skall kunna dra nigra slutsatser om systemets kvalitet utifran
sadana uppgifter.

Ibland kan man forledas att tro att de olika linjerna i hdgsko-
lan - som riksdagen har inrittat och fastlagt dimensioneringen for
- bast skulle fylla sin funktion om de hade en 100 %-ig genom-
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stromning. En sddan uppfattning bygger emellertid pd antaganden
om att det &r mojligt att ha en fullt rationell grund fér en total
utbildningsplanering. Ett sddant perspektiv skulle i sin forling-
ning ocksd innebdra att man sdg det sd att summan av examina-
tionen frén hogskolans samtliga linjer skulle ticka sambhillets be-
hov av hdgskoleutbildad kompetens, bade vad det giller antal
examinerade och sammansittningen av deras kunskaper. D& kom-
mer ocksd samtliga studieavbrott eller uppehll - oavsett orsak -
att vara tecken pa bristande funktion eller kvalitet i systemet.
Man kan emellertid ha ett annat synsitt.

Om det ar s att en fullt rationell pedagogisk totalplanering in-
te 4r mdjlig, vare sig nir det giller linjers dimensionering eller
upplaggning i forhéllande till samhillets behov, méste det leda till
en annan syn pd genomstromningen. Man maste di stilla frigan
vilken funktion t.ex. studieavbrott kan fylla i relation till hela ut-
bildningssystemets funktion eller till andra samhilleliga eller indi-
viduella behov dn de som artikulerats i linjernas malsittningar,
men som likafullt existerar.

Ett sadant synsitt far tvd konsekvenser. For det forsta att den
optimala genomstrémningen for en viss linje ar svar att faststilla.
Den maste avgoras utifr@n uppgifter om just denna linjes specifi-
ka forutsattningar, villkor och samhilleliga funktion. Fér det and-
ra att fluktuationer i den totala genomstrémningen pa universitet
och hogskolor méste analyseras i detalj innan slutsatser kan dras
om dess samband med utbildningskvalitet och effektivitet. En ge-
mensam optimal nivd fér genomstromningen pd hogskolans linjer
kan darfor knappast fixeras t.ex. i en malsittning.

Nagra exempel fir belysa svirigheterna att géra kopplingar
mellan uppgifter om genomstromning och antaganden om utbild-
ningskvalitet.

1. Tva linjer med liknande uppliggning kan ha samma antal
studieavbrott. Avbrotten pa den ena linjen kan visa sig bero pa att
manga studerande har bristande forkunskaper och blir underkin-
da. Men pé den andra linjen kan det visa sig att avbrotten orsakas
av att studerande med goda studieresultat avbryter sin utbildning
darfor att de erbjuds attraktiva anstillningar redan utan en féardig
examen.

Exemplet kan visa vikten av att analysera orsaker till avbrott
innan slutsatser om utbildningskvalitet dras fran rent kvantitativa
uppgifter om genomstromning. Det kan ocksa visa svarigheten att
aven med uppgifter om orsaker till avbrott gora jamforelser mel-
lan linjer - vilken av dessa linjer har hdgst utbildningskvalitet?
For att f4 underlag fér sddana antaganden maste man kunna gé in
i respektive linjes examinationssystem och gora direkta jaimforel-
ser.

2. En linje uppvisar ett mycket hogt antal avbrott. Det kan visa
sig att de studerande s6ker och kommer in pa andra mer kvalifi-
cerade linjer och kurser, dir deras utbildningserfarenheter fran
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den ursprungliga linjen anses ge dem en mycket god grund for
fortsatta studier.

Exemplet vill visa att det kan finnas ett varde i att vissa grup-
per studerande si att siga gir pa tvdren genom utbildningssyste-
met. Exemplet kan verka extremt - och det ar sannolikt sa att det
sillan ar stora grupper som tillsammans gar pa tvdren, utan sna-
rare enstaka individer. Det som ar virt att notera ar emellertid att
siddana avbrott inte kan tas som utryck for bristande utbildnings-
kvalitet och att de sammantaget for hogskolesystemet kan fylla en
viktig funktion si att individuella och samhilleliga behov av ut-
bildning, som inte uppnds genom de linjer som inrittats, fylls dn-
di. Det kan ocksé visa betydelsen av att vara medveten om att
vad som bokférs som ett avbrott pa en linje kan vara en nyborjar-
plats pa en annan linje eller kurs.

3. En linje som innehdller bade teori och praktik kan uppvisa
6kad genomstromning vid samtliga utbildningsorter. En narmare
granskning visar att den enda férindring som ir gemensam for
orterna ar att ldrarresurser har overflyttats fran praktikavsnitten
till de teoretiska delarna av linjen.

Det sista exemplet avser att visa hur svart det kan vara att an-
vianda olika kvantitativa uppgifter - hir i form av genomstrém-
ning kopplat till lararresurser - som grund for antaganden om ut-
bildningskvalitet. Exemplet kan ges tvd helt olika tolkningar - en
som tyder pd 6kad och en som tyder pd minskad kvalitet. De Oka-
de undervisningsresurserna unde de teoretiska avsnitten kan ha
lett till att studenterna fatt mer stod och dérigenom klarar sina
studier bittre. Men det kan ocksd vara s att den minskade larar-
kapaciteten under praktiken har forsimrat lirarnas mojlighet att
gora en god processbeddomning - sd att studenter som forut un-
derkindes under praktiken nu klarar sig igenom.

Den uppsittning skilda kombinationer mellan olika varianter
av tilltradesvillkor, examinationssystem och avsedd kompetens,
som férekommer pa linjerna inom hogskolan, kommer att ge oli-
ka utgangspunkter for att anvinda genomstrémningen som en in-
dikator for utbildningskvalitet. Tvd exempel far visa nigra ex-
trempunkter for spinnvidden inom hogskolesystemet.

Vissa utbildningslinjer har ett litet antal mycket attraktiva, dy-
ra platser. Det kan gilla t.ex. utbildningar i psykoterapi, skade-
spelarutbildning, bildkonst, scenografi eller vissa kvalificerade
tekniska utbildningar. Antagningsforfarandet innebdr en mycket
stor gallring av de sdkande. Sannolikt strivar man efter att det fa-
tal som till sist antas till linjerna genom urvalsférfarandet skall
vara sd grundligt provade att de skall ha goda forutsdttningar att
klara av studierna pé respektive linje. Om urvalsforfarandet utfor-
mas och hanteras av samma institution som bedriver utbildningen
kommer examinationssystemet att vixa fram med detta som ut-
gingspunkt. Ett hogt antal studieavbrott pa grund av daliga stu-
dieresultat kommer antagligen att leda till ifragasattande av ur-
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valsférfarandet. Om en Omsesidig paverkan dr mojlig kommer
linjer av denna karaktir sannolikt att strava efter att uppnd en re-
lativt h6g genomstromning, inte minst av ekonomiska skal.

Andra linjer kan ha ett stort antal platser till vilka man antar
s gott som samtliga behdriga sokande. Har kan aterfinnas linjer
tex. inom vard-, AES- eller utbildningssektorn. Urvalet mellan
behoriga sokande kommer hér att spela en betydligt mindre roll
for vilka som antas. I stéllet blir det minimikraven foér behorighet
som kommer att paverka sammansittningen av den grupp som
antas till utbildningen. Fluktuationer i antalet sokande kommer
att kunna paverka sammansittning av studerandegrupperna s att
den kommer att variera ar fran &r. Om man har ett centralt sy-
stem for antagning och urval, som inte kan paverkas i ett konti-
nuerligt samspel med mottagande institutioner, kommer detta for
linjer av denna karaktér att fa helt andra samband med examina-
tionssystemets utformning adn for linjerna i det forsta exemplet.
Man kan uttrycka det sa att for dessa linjer kommer det huvud-
sakliga urvalet, med utgingspunkt i lamplighet for studierna, att
iga rum under utbildningens gdng genom examinationen. For si-
dana linjer kan man kanske anta en hogre andel studieavbrott un-
der den forsta tiden pd linjen, som foljd av en sddan funktion hos
examinationssystemet - om ett sadant urval kommer att vara ndd-
vandigt i forhallande till linjens nivd och malsattning.

Pa en del utbildningslinjer utvecklas ibland vissa kurser eller
moment som kommer att fungera som ett inbyggt urvalsinstru-
ment. Man kan ocksd medvetet utforma inledande ”provkurser”,
dar man riknar med ett visst andel avbrott - si att det totala inta-
get till kursen Overstiger det antal man Onskar examinera. Det
kommer ocksa att vara vésentligt vilka kriterier som viljs ut som
grund fér beddomning av studenterna i en sddan provkurs, si att
de kan antas ha visentliga samband bade med studenternas forut-
siattningar att klara utbildningen pa linjen och linjens malsattning.

4.4 Studieavbrott och utbildningskvalitet

Nir en studerande bestimmer sig for att avbryta sina studier pa
en hogskolelinje kan ett sddant beslut bero pa en rad olika fakto-
rer sdval inom som utom utbildningen. Studieavbrottens samband
med examinationssystemets krav pa den studerande varierar. En
del studieavbrott har sin orsak i helt personliga skil, som t.ex.
sjukdom, familjeférhallanden eller i en personlig omvardering av
livsinriktningen och kan dirigenom knappast ge nagot underlag
for en virdering av utbildningskvalitet. Andra studieavbrott har
en mer indirekt relation till kraven under utbildningstiden. D3 en
studerande avbryter utbildning med hénvisning till studietrétthet
eller att linjen hade fel inriktning, kan ett samband med examina-
tionssystemet anas. | de fall en studerande ar tvungen att avbryta
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sina studier for att han eller hon inte har blivit godkidnd pa exa-
minationer som krévs for att man skall fa fortsitta pd linjen &r
sambandet uppenbart.

Om man utgar frdn de uppgifter, som studerande limnat om
anledningen till sina studieavbrott, som ingér i Statistiska Central-
byrdns enkitundersdkning avseende “Hogskolestudier utan exa-
men” (U 29 SM 9001), var det omkring 4 % av samtliga avbrott
som orsakades av déliga studieresultat. Att tvingas avbryta en ut-
bildning av detta skl innebar emellertid alltid ett trauma for den
studerande, som kan hanteras och forklaras pa olika sitt for att
vara uthdrdligt. Det verkar sannolikt att denna grupp i mindre ut-
strickning @n de som avbrutit av andra skél har svarat pd denna
typ av enkat. De kan sdledes vara 6verrepresenterade i undersok-
ningens bortfall. Det &r ocksa sannolikt att de som 4nd& svarar
pa enkiten i en del fall kanske hellre anger andra samverkande
skél, som familjesituation eller skoltrotthet, som i sig medverkat
till det déliga studieresultatet.!

De vanligaste skilen for studieavbrott som markerades av stu-
denterna var:

- Borjade arbeta med det jag ville 18 %
- Behodvde arbeta av ekonomiska orsaker 16 %
- Familjesociala orsaker 16 %
- Utbildningen hade fel inriktning 15 %
- Var trott pa att studera 12 %
- Svart att kombinera studier och familj 11 %
- Svért att kombinera studier och arbete 10 %

Forutom de 4 % som angav daliga studieresultat som avbrotts-
orsak angav 5 % att studietakten varit for hog. For denna grupp
kan ett mer direkt samband mellan avbrotten och kraven under
utbildningen antas.

SCBs undersdkning redovisar orsaker till avbrott ur studeran-
deperspektiv. Hade man kunnat friga efter motsvarande bedém-
ning frén dessa studenters lirare skulle kanske andra forhéllanden
framkommit. Detta kan belysa svérigheterna i att ta stillning for
ur vilket eller vilka pespektiv en bedomning av examinationssyste-
mets kvalitetskontrollerande funktion skall goras.

I universitetspedagogiska utredningen (UPU 1970) behandla-
des dven svdrigheterna i att kunna analysera studieavbrottens
samband med hdgskolans effektivitet och kvalitet. 1 avsnitt 10
som behandlar utvirdering pa systemniva framhalls att rent kvan-
titativa statistiska uppgifter om genomstromning maste kombine-
ras med “beteendevetenskapligt upplagda undersdokningar” som
komplement. Man redovisar ocksd en dansk undersokning om
skil till studieavbrott vid universitetet i Arhus frn bodrjan av

! Dessutom kan SCBs frageformulering - i vilken daliga studieresultat
kopplas till uteblivna studiemedel - ha lett till att detta svarsalternativ
inte upplevts passa de studerande som pa grund av underkdnda prov in-
te fick fortsatta sina studier, men innan detta forhallande medfort nagon
effekt pa studiefinansieringen.

SOU 1991: 44

54



1960-talet. Avbrotten under det forsta arets studier klassificerades
i sju olika grupper efter vilka skdl som angivits av studenterna.
Sambandet mellan avbrott och de krav som stillts pa studenterna
ar otydligt: ”Den storsta gruppen anger att de valt ’fel’ utbildning
och icke vetat vad de gav sig in pd nar de borjade sina studier.
Denna grupp innehdller ocksd-dem som mist intresset for sina
studier samt det fatal som uppger att de avbrutit studierna pa
grund av undervisningens svarighetsgrad och deras egen bristande
studiebegdvning.” (UPU 1970 s. 55)

Examinationssystemets ger som tidigare framhallits upphov till
en dubbel utviarderingsprocess dar lararen beddmer studentens
prestationer och studenten virderar sin egen insats i férhdllande
till vad han eller hon onskar fa ut bade av studierna och av livet.
Material frdn sidana studentbedomningar har redovisats ovan.
For att kunna fa en mer allsidig bild av samband mellan examina-
tionssystemets krav och avbrott bér man med fordel kunna kom-
plettera sddant material med uppgifter dven fran hur lirare ser
pa examinationen.

Om man vill sitta avbrottsfrekvenser i relation till examina-
tionssystemets kvalitetskontrollerande funktion, ar det viktigt att
man bland de skil till avbrott, som anges bade av studenter och
av lirare, forsoker urskilja de som har en mer direkt koppling till
kraven under utbildningstiden.
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5  Fallstudiernas upplaggning

5.1 Empiriskt underlag - tva fallstudier

Examinationerna utgdr den vasentligaste delen av hogskolornas
kvalitetskontroll. Av det hittills férda resonemanget framgar be-
hovet av att avgrinsa och tydliggéra examinationssystemet som en
helhet for en viss linje, for att kunna fa en uppfattning av hur
denna kontroll fungerar. Beskrivningen behovs bade for att 4 ena
sidan kunna studera examinationssystemets uppbyggnad och
funktion i relation till utbildningens specifika innehll, struktur
och syfte, och for att & andra sidan kunna sitta detta system i re-
lation till uppgifter om genomstrémning - dvs. tilltride, avbrott
och examination pa linjen. Bada delarna blir lika visentliga for att
kunna gora ett forsok att beskriva och virdera den kvalitetskont-
rollerande funktionen.

For att kunna gora en sddan beskrivning behéver man siledes
samla ett relativt omfattande material frén en linje. Det giller si-
vél uppgifter om utbildningens innehdll och undervisningens upp-
liggning som utformningen av enskilda examinationer. Dessutom
behovs fakta om tilltrddet till utbildningen samt en redovisning av
andelen studieuppehall och avbrott - samt orsaker till dessa - sat-
ta i relation till den totala examinationen pa linjen.

For att kunna fa ett empiriskt underlag fér att kunna diskutera
examinationens kvalitetskontrollerande aspekter har diarfér en
fallstudiemetodik valts. | de foljande avsnitten kommer en studie
avseende examinationssystemets utformning pa hilso- och sjuk-
véardslinjen att redovisas.

Avsikten ar dock inte att lyfta fram denna linjes specifika for-
hallanden, utan den ir vald som ett exempel bland ménga tinkba-
ra inom hogskolans linjeutbud, for att kunna belysa férhallanden
av mer generell natur av betydelse for hogskolans examinations-
system.

Underlaget for denna redovisning utgors av resultatet frin en
jimforelse av tva skilda fallstudier bida omfattande hilso- och
sjukvérdslinjens allminna inriktning. Den forsta studien omfattar
sjukskoterskeutbildningen inom Kalmar lans landsting, som be-
drivs pa orterna Kalmar och Vistervik. Den andra omfattar sjuk-
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skoterskeutbildningen inom Ostergétlands lins landsting pa orter-
na Linképing och Norrkdping. 1 den fortsatta redovisningen kom-
mer hinvisningar till fallstudierna att goras enbart med bendm-
ning "Kalmar” och "Link&ping”. Om sirskilda férhallanden giller
for nigon av de andra orterna kommer detta att framgd av kom-
mentar.

Forlaggningen av respektive fallstudie var ett medvetet val ut-
ifrdn ett dnskemal om att kunna erhdlla vissa kontraster genom
en jamforelse mellan studierna. Kalmar léns landsting bedriver en
relativt traditionell sjukskoterskeutbildning pa langt avstdnd frén
andra beslaktade universitets- och hdgskoleutbildningar. Inom
Ostergotland har man sedan borjan av 80-talet gjort en uttalad
satsning pa utvecklingen av problembaserad inldrning (PBI), vil-
ken inférdes 1986 som en gemensam pedagogisk grund for en rad
hégskoleutbildningar inom virdomradet anknutna till Hilsouni-
versitetet i Linkoping.

Fallstudierna har genomforts av larargrupper vid respektive
vardhogskola.

0.2 Fallstudiernas syfte och uppldggning

For att kunna teckna en bild av hur examinationssystemet ar ut-
format, mot vilka kriterier examinationen utférs och hur kraftig
dess gallringsfunktion i realiteten ar, har foljande material stude-
rats och bearbetats i bada fallstudierna:

A. Lokala planer och kursplaner fran 1980-1989 med avseen-
de pa

a) skrivningar om mal och innehill
b) foreskrifter om examination m.m.

B. Examinationsuppgifter, prov, beddomningsformulir m.m.
under den studerade perioden.

C. Uppgifter om genomstromning, studieuppehall och studie-
avbrott fér kurser som pabdrjat sin utbildning under perioden
1982-1986.

Materialet har kompletterats vid samtal och intervjuer med
hégskoleldrare som varit ansvariga for undervisning pa linjen un-
der den studerade perioden péd de vardhdgskolor som ingar i fall-
studierna.

I de foljande avsnitten redovisas endast de delar av fallstudie-
materialet, som kan belysa examinationens kvalitetskontrollerande
aspekter pa en mer principiell nivd. Hela redovisningen av de tva
fallstudierna kan dterfinnas i de arbetsrapporter fran projektet,
som respektive ldarargrupp arbetat fram. Dessa finns arkiverade
pa respektive vardhdgskola. 1 den foljande redovisningen kommer
vi forst i kapitel 6 att teckna en bakgrundsbild av férhallanden
pa linjen som ar vésentliga fér att kunna sitta in uppgifter om
examinationen i ett ssmmanhang. Efter det presenterar vi fallstu-
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dien frdn Kalmar i kapitel 7 och den frén Linkdping i kapitel 8.
Till sist analyserar vi genomstromningen i bada fallstudiemateria-
len i kapitel 9 samt for en avslutande diskussion om kvalitetskon-
troll i kapitel 10.
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6  Halso- och sjukvérdslinjen -
En bakgrund

6.1 Linjens karaktér
6.1.1 Studieorganisationen

Sedan 1982 utbildas sjukskoterskor pa hilso- och sjukvardslinjen
vid ett 30-tal vardhdgskoleenheter inom den landstingskommuna-
la hogskolan. Linjen omfattar drygt 4 000 nybdrjarplatser och ut-
gor darigenom en av de storre linjerna inom det svenska hogsko-
lesystemet.

Hilso- och sjukvardslinjen forbereder for ett tydligt och vilav-
gransat yrkesomrade. [ likhet med likar- och psykologutbildning-
arna och &vriga legitimationsyrken har linjen ett monopol inom
sitt omrade. Ingen kan erhdlla legitimation som sjukskoterska el-
ler arbeta inom yrket utan att ha genomgatt linjen med godkinda
betyg. Examinationssystemet pé linjen har siledes en utpriglat be-
horighetsgivande funktion.

Linjens nuvarande konstruktion ar en foljd av VARD77-refor-
men. Den ursprungliga studievagen var en utbildning pa fem ter-
miner for studerande utan tidigare varderfarenhet. Denna utbild-
ning gav en allmin grund for arbete som assisterande sjukskoter-
ska. Efter viss tids yrkesverksamhet skulle den grundutbildade
sjukskoterskan genomgé vidareutbildning med specialisering mot
olika vardomraden omfattande en eller tvd terminer.

VARD77-reformen 1982 innebar en total omstrukturering av
linjen. Flera av de specialutbildningar, som forut hade kunnat s6-
kas efter yrkesverksamhet som sjukskoterska, slopades. De gjordes
om till specialinriktningar inom linjen, med en inriktningsuppdel-
ning efter det forsta drets studier. Detta medférde att den vanli-
ga” sjukskoterskeutbildningen, den som ger en bred forberedelse
for arbete inom allmin hilso- och sjukvard, kom att bli en av sex
varianter pa den tvaariga linjen. Volymmassigt dr denna inrikt-
ning emellertid den totalt dominerande. Den upptar med sina
drygt 3300 platser 76 % av volymen pa linjen (LFA 1988). Den
studie som hir redovisas omfattar endast halso- och sjukvardslin-
jens allmdnna inriktning.
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Reformen innebar inte bara att linjen fick en tidigare speciali-
sering. Studietiden avkortades ocksd med en termin till 80 poéng,
med hinvisning till de dndrade tilltrddesreglerna. For att komma
in pé linjen fran och med hosten 1982 krivdes att den studerande
hade kunskaper motsvarande gymnasiets tvaariga vardlinje. Detta
medforde att vardhogskolorna fick en annorlunda sammansitt-
ning av sina studerandegrupper. Man skulle i undervisningen ut-
g4 frin en hogre férkunskapsnivé i rena vardimnen in vad man
hade kunde gora i den ildre studiegdngen. Samtidigt innebar det
att rekryteringsunderlaget till sjukskoterskeutbildningen kom att
begrinsas till grupper med en ganska homogen bakgrund frin
praktiskt inriktade gymnasiala vardutbildningar.

6.1.2 Utbildningens karaktédr och undervisningstradition

Utbildningen till sjukskoterska har ménga inbyggda spénningar
bide genom studieorganisationens utformning och i utbildnings-
innehallet. Grundlaggande i uthildningens tradition ar spiinningen
mellan den skolforlagda teoriundervisningen och den praktiska
undervisningen, som 4dger rum ute i hilso- och sjukvarden. Dessa
inslag varvas och studenterna ror sig under hela studietiden mel-
lan tvé olika undervisningsvirldar. Det ar 1dngt ifran sjalvklart att
de virderingar och prioriteringar som ldrarna lyfter fram under
teoriundervisningen upplevs ha nigon giltighet under praktiken,
dd de studerande huvudsakligen handleds av yrkesverksamma
sjukskoterskor.

Traditionellt har utbildningen varit mycket undervisningstat
under de teoretiska avsnitten. Varvningen mellan teori och prak-
tik har gjort att man komprimerat teorikurserna, dd hilften av
studietiden dgnas &t praktik. Overgangen till ett mer hogskole-
missigt arbetsitt, med mer sjilvstudier och en dkad mojlighet for
studerande att paverka sin studiesituation har ofta varit konflikt-
fylld.

Utbildningsinnehéllet har en stor spannvidd nir det giller im-
nesomraden. Under sammanlagt ett ars teoretiska studier skall
studenterna férdjupa sina kunskaper om vérd och behandling vid
olika sjukdomstillstand, 6ka sina kunskaper om allmdnminskliga
behov och férutsittningarna for en god omvardnad samtidigt som
man skall trdna sig i kommunikation och samtalsmetodik, som en
grund bade for kvalificerade patientkontakter och personalled-
ning.

Hogskolans krav pa forskningsanknytning och lararnas dnske-
mal om att utbildningen skall ge studenterna mdjlighet att férdju-
pa sina Amneskunskaper - dtminstone inom nagot omrade - kom-
mer ofta att std i motsittning till kraven pa en bred yrkesforbere-
delse under den korta teorikurserna.
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Vissa av de kunskaper som behdvs i yrkesfunktionen ar vilav-
gransade och mycket konkreta, som att t.ex. berikna likemedels-
doser eller handha medicinsk-teknisk utrustning. Andra ar av
mer svargripbar natur, som t.ex. hur man utvecklar personlig for-
miga att stddja och bistd déende patienter och deras anhoriga.
Detta gor prioriteringsfrigorna under den begrinsade utbildnings-
tiden mycket svara. Inte heller forenklar det problemen med ur
vilket perspektiv en forskningsanknytning av det breda yrkesan-
knutna utbildningsinnehdllet kan sokas. Dessa spanningar byggs
ocksd in i examinationssystemet. Vilka kunskaper och firdigheter
kan och skall bedomas och darigenom ligga till grund for legiti-
mationen? Ar det viktigare att noggrannt kunna kontrollera att
studenterna berdknar likemedclsdoser ritt dn att beddma om de
kan leva sig in i patientens situation?

Motsvarande spdnningar finns dven inbyggda i andra hogskole-
utbildningar. Problemen uppvisar péfallande likheter med de be-
domningsférhdllanden som rader t.ex. inom larar-, likar- och
psykologutbildningarna, trots utbildningarnas skilda historia. Des-
sa forhallanden gor frigor om vilka kunskaper och firdigheter
som skall eller 6verhuvudtaget kan provas i examinationer pa lin-
jer av denna sammansatta karaktiar - och vara avgérande fér om
legitimation kan utfirdas - mycket svdra att besvara.

6.1.3 Erfarenheter av 1980-talets reformarbete

Den forandrade studieorganisation ledde till att 80-talet for vard-
hogskolornas del kom att praglas av lokalt arbete med kursplaner
och utbildningsplanering. Detta arbete var fran bdrjan ovant och i
kanske i vissa avseenden amatdrmassigt, eftersom den tidigare ut-
bildningsorganisationen under skoloverstyrelsen (SO) varit starkt
centralstyrd med begransat utrymme for lokala beslut om upp-
laggning av sdvil teoretisk som praktisk utbildning. Linjenimn-
derna, som inrédttades i samband med hdgskolereformen 1977, ha-
de i borjan svart att finna adekvata sitt att planera och utvirdera
utbildningen (Askling 1984, Lindberg-Sand 1985, 1990). Utveck-
lingen av hilso- och sjukvardslinjen har f6ljts i flera studier. Den
mest omfattande initierades av UHA som en utvirdering av hela
VARD77-reformens implementeringsskede (Askling 1984, 1987).
En sammanstillning 6ver ett tiotal studier kan éterfinnas i Lind-
berg-Sand (1990).

Under reformen- implementeringskede fokuserade véardhog-
skolorna ofta en utveckling av hégskolemassiga arbetsformer och
forskningsanknytningen av utbildningens teoretiska delar (Sandin
1988). De praktiska delarna av utbildningen hamnade i periferin.
En bidragande orsak till detta var sannolikt att ménga landsting i
samband med reformen minskade vardhogskolornas lararresurser
for klinisk handledning av de studerande och 6verlimnade ansva-
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ret for handledningen nastan helt till verksamheten. Det kom att
stillas flera nya krav pé vardlirarnas teoriundervisning. I allt stor-
re utstriackning fick de ta dver medicinskt inriktade foreldasningar
fran likare. Samtidigt som de forvantades fordjupa undervisning-
en inom samhills- och beteendevetenskapliga omraden och forsk-
ningsanknyta det nya utbildningsinnehallet.

De kursplaner som faststilldes i samband med starten av den
nya utbildningen var ofta dvergripande, mer som ideologiska mal-
dokument @n som faktiska anvisningar om hur utbildningens
skulle laggas upp och genomfdras teoretiskt och praktiskt. Planer-
na limnade ofta stort utrymme &t liarare och studerande - eller
traditionen - att utforma undervisningen (Askling 1984).

De val man i det lokala ldroplansarbetet gor betriffande am-
nesindelning och kursuppliggning kommer att paverka en hel rad
forhallanden, som i sin tur ger fOrutsittningarna fér examina-
tionssystemets utformning. Det giller sdvdl hur dmnen uppfattas
och avgransas, som hur lirarnas kompetens utvecklas och deras
undervisningsansvar fordelas. Detta kommer att fa konsekvenser
for utformning av och innehall i enskilda examinationer och ligga
grunden for examinationssystemet som helhet.

Aren efter reformen borjade det komma signaler fran lirarna
om att studerandegruppens sammansittning andrats s att férkun-
skapsnivderna inte var de forvintade. Ansokningsfrekvensen till
linjen sjonk ocksd under hela perioden frén 1982/83 for att nd sin
ligsta niva till antagningen inf6r vérterminen 1987, da 15 % av
platserna pa inriktningen stod vakanta. Trots detta uppvisade lin-
jen en fortsatt hog genomstromning under perioden.

Detta staller fragor om pé vilket siitt en linjes examinationssy-
stem kan anpassas till en situation, did bdde studieorganisation,
studerandegrupper och utbildningsinnehdll genomgér olika for-
indringar, pa sin spets.

Motsvarande svarigheter att finna former fér en effektiv styr-
ning i en decentraliserad organisation mirktes inom nigra av de
tidigare bundna utbildningarna inom det statliga omradet. Som
exempel kan namnas larar- och forskollararutbildningarna (Ask-
ling 1983), men dven inom andra mer traditionella hogskoleut-
bildningar t.ex. ekonomutbildningen, terfanns en liknande pro-
blematik (Eklundh 1986).

Hilso- och sjukvardslinjen kan fungera som ett intressant ex-
empel pd hogskoleutveckling inom en mélstyrd utbildningsorgani-
sation. Linjens stora omfattning och geografiska spridning, i kom-
bination med avsevirda studieorganisatoriska och innehallsmissi-
ga forandringar under de senaste aren, kan ge ett bra underlag for
studier av olika faktorer som paverkar examinationssystemets
kvalitetskontrollerande funktion.
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6.2 Examinationssystemet pa linjen

I minga hogskoleutbildningar kom 1970-talet att utgéra en tid av
omprdvning och férnyelse av formerna fér undervisning och be-
domning, nédr 40-talets stora ungdomskullar 6kade trycket p& uni-
versitetens olika utbildningslinjer. Sokandet efter nya examina-
tionsformer kom for sjukskoterskeutbildningens del att ta fart
forst mot slutet av 70-talet. Den studieorganisation fér utbild-
ningen som gillde 1966-1977, med ett mycket komprimerat och
reglerat innehdll, upplevdes ofta ligga hinder i vigen fér den pe-
dagogiska utvecklingen av undervisning och bedémningsformer.

Den gamla sjukskoterskeutbildningen pa fem terminer var cen-
tralt reglerad i Skoldverstyrelsens liroplan (UY 2 66:3). 1 denna
plan angavs den exakta strukturen for utbildningen nistan vecka
for vecka. Planen inneholl anvisningar fér undervisningens ut-
formning och innehdll samt examinationens uppliggning for 56
olika omraden. D& 60 % av studietiden utgjordes av praktik inne-
bar detta att varje teoretiskt omrade i genomsnitt upptog ungefir
en vecka av den totala studietiden pa linjen. Examinationssyste-
met speglade denna dmnesuppdelning. Slutbetyget som utfirdades
at den studerande angav graderade betyg i 17 olika dmnen, ge-
nom en sammanvagning av betygen inom flera olika omraden.
Betygen sattes efter beslut i klasskonferens och noterades i sir-
skilda betygskataloger som utformats av SO.

Denna centralstyrning av utbildningsinnehdllet gér att man
kan anta att det fram till slutet av 70-talet ridde en relativt stor
likformighet i uppliaggningen av undervisningen och utformning-
en av examinationssystemet vid det 30-tal skolor som anordnade
sjukskoterskeutbildning i Sverige. Det var ett mycket finférdelat
examinationssystem med ett stort antal sma skriftliga individuella
prov inom avgriansade dmensomraden. Medicinskt anknutna dm-
nen dominerade det teoretiska tentamensinnehéllet (Johansson
1979). Under de teoretiska studierna dominerade examinationer
av ”produktkontrollkaraktar” Den praktiska utbildningen exami-
nerades genom en kontinuerlig processbedomning, som vardhog-
skolans klinikldrare ansvarade for.

Nir linjen 1977 dverfordes till hégskolan ersattes SOs liroplan
av en central utbildningsplan, som endast angav innehdllet i Gver-
gripande ordalag. Samtidigt dndrades betygssystemet sd att en
ograderad betygsskala (godkand eller underkiand) inférdes. De-
centraliseringen av besluten om utbildningens innehéll gav nu
mojligheter for en utveckling i skilda riktningar.

Den nya studieorganisation for linjen som infordes 1982 med-
forde att samtliga vardhogskolor paborjade ett genomgripande
kursplanearbete, ofta med en hog ambitionsnivd. Utbildningsre-
formen hade mottagits positivt av liararna pa linjen - nu skulle
man antligen ges forutsittningar skapa en ny forskningsankuten
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hogskoleutbildning med friare arbetsformer och ett bredare am-
nesinnehdll (Askling 1984).

6.3 Kursplaner och undervisningsplanering

Kursplanernas innehdlls- och maélformuleringar utgdr en viktig
utgdngspunkt bdde for undervisningsplanering och utformning av
examinationer. En innehéllsbeskrivning visar inom vilket eller vil-
ka kunskapsomrdden krav kan stillas pd de studerande under ett
visst avsnitt i utbildningen. En méalformulering kan ge anvisningar
om pé vilken niva dessa krav bor ligga. Niar mal och innehdll an-
ges endast Oversiktligt i planerna kan kraven i realiteten komma
att variera mycket, om inte undervisningsinnehdll och kravnivaer
regleras pa annat sétt - vid sidan av liroplanen.

I lararens arbete ingdr normalt att gora en strukturering av de
utbildningsavsnitt man har undervisningsansvar for, eftersom en
kursplan oftast inte ger detaljerade anvisningar om pa vilket sitt
undervisningen skall genomfdras. Sddan planering, som alltsa lig-
ger nira den konkreta nivd dir scheman utarbetas och lokaler bo-
kas, kan ha olika karaktir. Den kan vara helt individuell och in-
formell och utféras som en engdngsinsats for en sarskild grupp
studerande en viss termin. Men den kan ocksd fa en karaktir av
kollektivt arbete och gemensamma beslut som dokumenteras och
kan komma att styra verksamheten under en lang rad av kurser.

Man kan anta att en sddan dokumenterad planering - beroen-
de pa de formella planernas utformning och upplevda funktion -
kan ha stérre eller mindre samband med liroplanen. Man bor
ocksd kunna anta att lirarnas tjinstgoringsforhdllanden och un-
dervisningssituation spelar en stor roll for om det kommer att fin-
nas behov av eller krav pd antingen en dokumenterad kollektiv
planering eller mgjlighet till individuell frihet. Ett tredje antagan-
de ir att en sddan kollektiv planering kan ha stor betydelse for
examinationernas utformning, innehdll och kravnivéer. Ocksd pa
det sittet att helt andra stromningar och foérhallanden, dn de som
man har tagit hansyn till i kursplanen, i denna planeringsprocess
kan komma in "frdn sidan” eller underifrdn och paverka utform-
ningen av examinationssystemet.

I en utpriglat decentraliserad och maélstyrd hogskoleorganisa-
tion kan man anta att det lokala sittet att 16sa planeringsfrdgorna
i relation till de lokala planernas styrning kan ge upphov till en
stora variationer - dven inom en och samma linje - bade nir det
giller hur liararansvar for undervisning och examination fordelas
och hur examinationssystemet utformas.
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6.4 Lérarrollens utformning

Lirare vid hilso- och sjukvérdslinjen undervisar av tradition bade
i de teoretiska och praktiska delarna av utbildningen. Detta inne-
bar ett intrikat planeringsproblem, eftersom alla studerande under
den tvéariga studietiden har 5-10 praktikplaceringar inom olika
vardomraden. Vardhogskolan ansvarar for att varje studerande er-
héller undervisning av ndgon av skolans lirare pa respektive av-
delning/enhet under dessa perioder. Det dr ocksa vardhogskolans
larare som gor den slutliga beddmningen av den studerande och
satter betyg.

Studerande som ldser sin teori som en sammanhéllen grupp
sprids under praktiken ut till skilda vardavdelningar och ofta aven
till olika sjukhus/vardinrattningar. Vardhogskolans larare har un-
dervisningsansvar for en visst antal vardavdelningar, oftast med
utgangspunkt fran lararens egen specialistkompetens. Varvningen
av teori- och praktikperioder inom linjens samtliga kurser inne-
bar att de flesta larare har bade teoretisk och praktisk undervis-
ning samtidigt, fast i olika kurser. Linjens lirare anvander darfor
stora delar av sin forberedelsetid for resor mellan vardhogskolan
och olika vardinrattningar. Att fi hela systemet att g ihop, s att
det pedagogiskt ger en optimal studiegdng for de studerande,
samtidigt som det skapar goda arbetsforhallanden for vardhogsko-
lans larare, maste sigas vara en mycket svar uppgift. Sarskilt som
den tid som avsatts for lararnas kliniska undervisning av stude-
rande under praktikperioderna successivt har minskats under hela
80-talet.

Kraven pa en hogskoleutveckling och forskningsanknytning av
utbildningsinnehdllet har darfér i huvudsak kommit att kopplas
till linjens teoretiska delar. Trots att undervisningsuppgifterna un-
der praktisk utbildning fortfarande omfattar ungefir hilften av
lararnas arbetstid, har denna del av lararrollen kommit att utfor-
mas mer som en kontaktverksamhet eller samordnande funktion
gentemot vardpersonal och studerande, dn som en reell mojlighet
till klinisk undervisning och handledning.

Inom hilso- och sjukvardsverksamheten har man inte satsat
pa att bygga upp reell hogskolekompetens nir det giller handled-
ning av sjukskoterskestuderande, trots att vardhégskolornas resur-
ser for denna verksamhet har minskat. Dar har man fortfarande
pa ménga hall férvintningar om att vdrdhogskolans lirare skall
fordjupa den kliniska undervisningen.

De flesta av linjens larare lever diarigenom sedan manga ar till-
baka i en tvadelad lararroll. Inom den teoretiska delen férsoker
man uppfylla hogskoleforvantningarna om en dmnesutveckling
och fordjupad undervisning pa vetenskaplig grund. Inom den
praktiska forsoker man, inom allt sndvare tidsramar, uppfylla av-
ndmarnas och de studerandes férvantningar pa en hogskolemissig
klinisk handledning. Att med bibehéllen ambitionsnivd uppfylla

SOU 1991: 44

69



bada kraven samtidigt har visat sig svart. Inom mdinga virdhog-
skolor har man prioriterat den forsta delen. Det finns i dag teck-
en som tyder pa att klyftan mellan teoretisk och praktisk under-
visning inom lararrollen har okat.

Upplaggningen av linjen med samtidigt teori- och praktikan-
svar for varje larare leder till splittrade tjanstgéringsforhillanden.
Dessutom medfor det att varje larare kommer att bli mycket be-
roende av pa vilket sitt vriga lirare pa linjen ligger upp sin un-
dervisning - bade teoretiskt och praktiskt. Eftersom nistan alla
larare under sin praktikundervisning moéter studerande frén varje
kurs pa linjen - och lararen i sitt méte med den studerande beho-
ver veta hur den teoretiska forberedelsen for praktiken gestaltat
sig, som utgdngspunkt for sin handledaruppgift - kommer liraren
i sin praktikroll att bli beroende av de Ovriga lirarnas teorikrav
och upplédggning av undervisningen.

Varje grupp studerande mdéter sammantaget ett stort antal av
vardhogskolans lirare ute pd sina praktikplaceringar. Gruppen
kommer under utbildningens ging att jaimfora vilken handledning
olika ldrare ger under praktiken. Detta innebir att varje ldrare i
sin praktikroll kontinuerligt blir jimférd och bedémd av de stu-
derande i forhéllande till Gvriga praktiklirare. Dirigenom blir 13-
raren i sin praktiska undervisning ocksd mycket beroende av hur
Ovriga larare uppfattar och utformar sin praktikroll.

De olika delarna av ldrarrollen kommer att ha samband med
varandra. Ju stdrre individuell frihet att vdlja utbildningsinnehall
och kravnivaer, som linjens lirare dnskar forverkliga under den
teoretiska delen av utbildningen, desto oklarare forutsattningar
riskerar de samtidigt att 3stadkomma for utformningen av sin
egen och sina kollegors praktiklirarroll. Ar man samtidigt i en si-
tuation dar utbildningens teoretiska delar upplevs stilla andra,
och kanske mer stimulerande, krav pd utvecklingen av den egna
amneskompetensen dn vad de praktiska delarna upplevs gora,
finns det en risk for en nedtoning av liraransvaret under de prak-
tiska delarna av utbildningen pé linjen.

Hilso- och sjukvérdslinjen har siledes en mycket komplicerad
lararroll, som inom sitt examinationssystem oftast ger varje lirare
ett bedomningsansvar for bade teoretiska och praktiska delar av
utbildningen. D3 ett utbildningsbevis frén linjen leder till legiti-
mation for yrkesverksamhet som sjukskoterska innebir bedom-
ningsuppdraget ocksd en direkt behorighetsgivning. Varje lirare
kommer i sin yrkesutdvning att uppleva konflikten mellan & ena
sidan hogskolans forviantningar om vetenskaplighet och amnesfor-
djupning och a andra sidan verksamhetens krav pa direkt yrkes-
forberedelse.

Frdgan blir vilken typ av krav och férvintningar som kommer
att fa storst genomslagskraft i olika stadier av undervisningsplane-
ringen; Forst vid lararnas tolkning av de centrala och lokala in-
tentionerna for utbildningen, sedan vid upplaggningen av under-
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visningen och till sist vid utformningen av de konkreta krav som
genom examinationssystemet kommer att stallas pa de studerande
vid prov och bedomningar inom linjen. Vilka krav dr det som de
studerande har uppfyllt nir de har passerat godkdnda genom sin
hégskoleutbildning? Négon uppfattning av den kvalitetskontrolle-
rande funktionen i examinationssystemet kan inte astadkommas
utan ett forsdk att besvara den fragan.

De fallstudier som har redovisas omfattar en period av utprig-
lat fornyelsearbete pa hilso- och sjukvardslinjen under 1982-1988
och kan kanske spegla en del av det komplicerade samspel som
leder fram till en utveckling av undervisning och beddomningsfor-
mer i yrkesanknutna hdgskoleutbildningar.

SOU 1991: 44

71






7  Fallstudie Ett — Kalmar lans
vardhogskola

7.1 Undervisningsplanering och examination
1977-1982

For sjukskoterskeutbildningen i Kalmar lins landsting medforde
inte dvergingen till hdgskola 1977 nagon egentlig forandring av
utbildningen. De kursplaner som gillde under perioden 1977-
1982 var i huvudsak en omskrivning av den gamla ldroplanen.
Utbildningens uppldggning bibehdlls relativt ofordndrad. Exami-
nationssystemet ser inte heller ut att ha blivit paverkat av dver-
géngen till hogskola. De forsta terminerna i hogskolan anvinde
man fortfarande hela det studiedokumentationssystem SO utfor-
mat med redovisning av varje prov under de rubriker som ingick
i den gamla liroplanen. Man fortsatte ocksé att halla betygskonfe-
renser dir man kollektivt fattade beslut om betyg pa hel kurs. I
kursplanerna anges savil att ”Betyg satts for delkurs eller kurs-
moment. Liraren bestimmer betygen.” som att "Betyg pa kurs
faststills pd betygskonferens.”

1.2 Den nya studieorganisationen - lokala
intentioner

De kursplaner som faststalldes infor starten av den nya studieor-
ganisationen 1982 hade en helt annan karaktir. De hade nu fatt
en Overgripande utformning med stora temaomraden under de
teoretiska delarna av linjen. Under dessa teman lyfts omvardnad,
etik och vetenskaplig metodik fram som dominerande inslag. Lin-
jenamnden Overforde genom denna svagt styrande plan huvudde-
len av ansvaret for att bestimma utbildningens innehall till lirar-
gruppen.

Det gér inte att skaffa sig en uppfattning om examinationssy-
stemets utformning pé linjen genom att lasa lokal plan och kurs-
planer. Detta innebidr att linjendmnden dven niar det giller det
konkreta utformandet av examinationssystemet har ldmnat Over
ansvaret till lararna.

SOU 1991: 44



Under avsnittet “examination” i den lokala planen anges att
betyg sétts pa kurs eller del av kurs och att betyg skall bestimmas
av den ldrare som utses av styrelsen for utbildningen. Inget nimns
om betygskonferenser. Det enda som for Ovrigt finns angivet ar
korta, allmanna formuleringar om ritt till fornyat prov och tillgo-
doriknande. Av den lokala planen framgar ocksa att den stude-
rande erbjuds tvd mdojligheter till omprévning av ett underkint
prov inom kursens ram. Detta har emellertid inte upplevts som
en mdojlighet eller skyldighet for lararna att begrinsa antalet om-
tentamina. De har i stdllet erbjudit flera mojligheter till omprov-
ning for att hjilpa den studerande vidare till nista kurs. Om na-
gon studerande blivit underkind pa en praktikplacering foreskrivs
i planen att tid for omprovning skall avgéras fran fall till fall.
Detta har inneburit att placeringen antingen forlingts ett par
veckor eller att den har fatt goras om helt eller delvis pa en an-
nan avdelning.

Av skolans arkivmaterial framgar att betygskonferenserna -
trots de nya foreskrifterna i den lokala planen - fortsatte som for-
ut och protokollférde de satta betygen som kollektiva beslut. De
férsta dren av den nya studieorganisationen utsigs inte heller for-
mellt ndgra betygsansvariga larare. Infor lasiret 1984/85 utsdg
vardhogskolans styrelse for forsta gdngen de lirare som skulle sit-
ta betyg. Man valde att ligga detta ansvar pad kursférestdndaren.
Detta innebar emellertid endast att denne i efterhand signerade
de satta betygen pa registerkorten. Betygskonferenserna fortsatte
att samlas och kollektivt besluta om betygen dnda fram till 1989.

Overgangen till hogskola kom for de formella sidorna av exa-
minationssystemet i Kalmar enbart att leda till en ytlig anpassning
genom foreskrifter i de lokala planerna. Reellt kom det gymnasia-
la dokumentations- och beslutssystemet kring examinationerna att
leva kvar ofériandrat drygt tio ar efter reformen. Man kan anta att
detta i sig kan ha medverkat till ett konserverande av de traditio-
nella examinationsformerna pa linjen.

7.3 Undervisningsplanering efter 1982

Infor starten av den nya uppliggningen av linjen 1982 hade larar-
grupperna i Kalmar och Vistervik arbetat intensivt och gemen-
samt med utformningen av de nya kursplanerna. 1 detta arbete
hade man ocksd dokumenterat vissa preciseringar av utbildnings-
innehdllet, men dessa ansags inte ingd i den lokala planen. De pa-
verkade utformningen av de forsta kurserna, men kom sedan att
forsvinna. | stillet forstarktes successivt kursforestandarens ansvar
for utbildningsplaneringen. Kursforestindaren kom att bli den
som - utifran den mycket 6ppet formulerade kursplanen - beslu-
tade om uppliaggningen av och innehallet i kursen.
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Foér Kalmar kan man sdledes se att en Overgripande och svagt
styrande lokal plan kombineras med ett individuellt utformat la-
raransvar for att tolka och konkretisera planen kurs for kurs.
Man har ingen dokumenterad kollektiv utbildningsplanering som
géller fran en kurs till en annan - med ett undantag. |.irarkollegi-
et fattade vid nagra tillfillen beslut om uppliggning av examina-
tioner inom omradet likemedelsberikning. Det individuella an-
svaret framstar emellertid inte alltid sd tydligt for de inblandade,
eftersom kursforestdndarskapet ofta i praktiken kom att delas
mellan tva eller tre lirare, som tillsammans utformade ”sin” kurs.
Planeringen av examinationernas forlaggning och omfattning kom
att ingd i kursforestdndarens planering.

7.4 Lirarnas teori- och praktikundervisning

Av tradition har kursforestandaren héllit si stor del av teoriun-
dervisningen i ”sin” kurs som hon har kompetens for. I uppdra-
get har ingatt att for dvriga delar av undervisningen schemaligga
antingen kollegor, efter intern 6verenskommelse, eller externa fo-
relisare. D& kursplanen varit mycket dvergripande och andra kol-
lektiva beslut varit sillsynta har kursforestandaren givits stor fri-
het att utforma planeringen for kursen. Detta har konkret inne-
burit ett stort inflytande Over kollegornas arbetsforhdllanden -
kursforestdndaruppdraget har inneburit stora méjligheter att vilja
de kollegor man vill samarbeta med i den teoretiska undervis-
ningen. Kring varje kursforestindare har kommit att gruppera sig
larare med samma eller liknande instéillning till hur kursplanen
skall tolkas ndr det géller utformningen av den teoretiska delen av
undervisningen. Detta har lett till att upplaggningen av de olika
kursernas teoretiska delar har kommit att variera ganska mycket
sedan 1982.

Teorins uppldggning har emellertid inte paverkat férdelningen
av praktikundervisning for vardhogskolans larare. De flesta lirar-
na moter i sin praktikroll studerande frdn samtliga kurser pa lin-
jen. Dérfor har ldrarna i Kalmar under 80-talet i sin praktikroll
pa olika sitt fatt anpassa sig till att mota studerande som har haft
sin teoretiska forberedelse upplagd pa skilda sitt infor olika prak-
tikavsnitt. Detta kan vara en medverkande orsak till att bedém-
ningsinslaget i lararens praktikroll i realiteten har tonats ner.

En bidragande orsak till detta har sannolikt varit en oklarhet
om vem som burit det slutliga ansvaret for bedomning av den
studerande under praktiken. Ansvaret att sitta betyg har formellt
legat hos kursforestindaren dven for praktiska utbildningsavsnitt.
Skriftliga bedomningsunderlag har limnats frdn praktikplatsens
personal till skolan, betygskonferensen har kollektivt fattat beslut
om betygen for praktiken och kursforestdndaren har signerat dem
- men den lirare som undervisat den studerande pé vardavdel-
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ningen har inte dokumenterat sin beddmning. Eftersom ldraren i
sin praktiklirarroll méter studerande frin manga kurser har det
ocksa varit betungande att i slutet av terminen nérvara vid samtli-
ga betygskonferenser. Detta har lett till att praktiklararen inte all-
tid har prioriterat att delta i det kollektiva besluten om betyg for
praktiken. Ofta har lararen valt att ndrvara endast om det varit
problem for ndgon av de studerande man handlett under kursen.

Praktiklararens beddmningsansvar har varit osynligt bade i be-
slutssystemet och studiedokumentationen. Detta har medverkat
till en 6kande osdkerhet i praktikliararrollen, men det har samti-
digt ocksé inneburit en 6kad individuell frihet for den enskilda Ia-
raren att utforma sin praktiska undervisning.

Den kursplan som inférdes 1982 innebar ett radikalt brott mot
tidigare detaljstyrning. Frdnvaron av bindande kollektiva beslut
som gillt foér flera kurser i rad nir det gillt innehdllets uppligg-
ning, i kombination med en nirmast informell tjénsteférdelning
under de teoretiska avsnitten har préaglat planeringen i Kalmar.
Betygskonferenserna har i detta system antagligen kunnat fungera
som ett kollektivt godkannande av undervisningens uppliggning -
i efterhand.

Malstyrning i den decentraliserade hdgskoleorganisationen har
i Kalmar huvudsakligen uppfattats som en mdjlighet att ge larar-
na 6kad individuell frihet vid planeringen av undervisningens in-
nehdll och uppliaggning savil nar det galler teoretisk som praktisk
utbildning.

Hsd Utformningen av examinationssystemet

For att kunna ge en bild av hur examinationssystemet ser ut for
hilso- och sjukvardslinjen i Kalmar samlades samtliga examinatio-
ner som givits under hela lisiret 1988/89 pa alla kurser inom lin-
jen in och analyserades.

Examinationssystemet visar sig vara mycket finférdelat med ett
stort antal prov under de teoretiska delarna av utbildningen. Sam-
mantaget for alla kurser var omfattningen av varje prov/bedém-
ning i genomsnitt en poing, dvs. motsvarande en veckas studier.
Aven i de fall dir man under nigon kurs lagt ut ett mindre antal
tentamenstillfillen, visar sig varje sidant tillfille bestd av flera
sma examinationer, vilka bedoms separat. Forutom detta system
med smiexaminationer under de teoretiska avsnitten bestar syste-
met ocksi av praktikbedomningarna, studieuppgifter som utfors
under praktiken samt de examensarbeten som genomfors under
utbildningens sista &r och som redovisas i en skriftlig rapport.

Denna dvergripande struktur varierar inte mycket fran kurs till
kurs. Daremot framkommer att examinationsformerna (individu-
ell/grupp) har en storre variation mellan kurserna. Likasd visar
det sig att inplaceringen av teoretiskt utbildningsinnehall av sam-
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ma karaktdr inom studiegdngen for olika kurser ocksa varierar i
stor utstrackning. Examinationssystemet kan darfor beskrivas som
finfordelat till sin struktur och fragmenterat vad avser innehallet.

D& examinationssystemets struktur, som tidigare framhallits,
inte styrs av eller tydliggors i de lokala planerna for linjen, maste
det vara andra faktorer som skapar och vidmakthaller dess enhet-
liga form. I den larargrupp som arbetade med analysen av exami-
nationerna jamfordes examinationsstrukturen och den spegling
examinationernas innehdll ger av undervisningens innehdll och
amnesuppdelning med kursplanerna for linjen.

Vid denna jaimforelse visar det sig att en stark koppling mellan
4 ena sidan examinationernas uppliggning och benamningar och
4 andra sidan kursplanens sitt att beskriva utbildningsinnehallet
endast kan dterfinnas fér den inledande tiopodngskursen. For res-
terande 70 poang av linjen framstar sambandet som mycket svagt.
Detta sammanhinger antagligen med att den inledande kursen in-
fordes 1982 som ett helt nytt inslag i utbildningen pa linjen. Ge-
nom att avgrinsning och utformning av kursen dessutom fore-
skrivs i den centrala utbildningsplanen for linjen har den dérige-
nom fétt forutsdttningar att “leva sitt eget liv”. Den péverkas san-
nolikt inte av linjens utbildningstraditioner pad samma sitt som
ovriga kurser.

Utformningen av examinationsstrukturen pa de Ovriga delarna
av linjen verkar snarare aterspegla den informella tjanstefordel-
ningen med uppdelning av teoriundervisningen pa olika individu-
ella larare. Sa att det enskilda provets omfattning och innehall
kommer att motsvaras av den undervisning en viss ldrare medde-
lat under den delen av kursen. Examinationens form kommer i
nista steg att avgoras av den enskilda lararen. Detta kan forklara
varfor formen varierar mer dn strukturen. Reellt har "betygsan-
svaret” i hogskoleforordningens mening kommit att kopplas till
enskilda prov och inte till kursplanernas uppdelning av utbild-
ningsinnehallet i olika podngsatta delar eller moment.

Den frdga man kan stilla ar i hur stor utstrickning tjanstefor-
delningen har sin utgdngspunkt i de pedagogiska stillningstagan-
den som gors i kursplanen. Den bild som examinationsstrukturen
ger av undervisningens uppliggning gar inte pa nagot sjalvklart
satt att koppla till kursplanens indelningar och podngavgrinsning-
ar av innehéllet. Detta beror pa att “integrering” i Kalmar upp-
fattats och tillimpats pa tva sitt i kursplaneringen. FOrst som en
maojlighet att i undervisningen samtidigt forena aspekter frian de
skilda traditionella &mnesomraden som ingdr i kursplanernas oli-
ka temaomraden. Men ”integrering” har dessutom tolkats som en
mojlighet att vid kursplanering lamna den indelning och tematise-
ring av utbildningsinnehéllet som anges i kursplanen. Detta har
lett till en oklar planeringssituation dar allt egentligen kan tillitas
att "flyta”. Utbildningsinnehéllet har kunnat flytta omkring mel-
lan olika kurser.
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Mojligheten for den enskilda lararen att kunna skaffa sig en
overblick over helheten i de olika kurser man har avgrinsad teo-
retisk eller praktisk undervisning i har dirigenom begrinsats. Na-
gon referenspunkt for samordning av undervisning eller kurspla-
nering har inte kunnat hamtas fran kursplan eller andra kollekti-
va beslut. Det man da har haft att falla tillbaka pd som stomme
for planeringen har sannolikt varit de oforindrade administrativa
systemen for tjansteférdelning och studiedokumentation.

Detta kan forklara varfér examinationsstrukturen snarare av-
speglar den traditionella fordelningen av undervisningsinnehall
pa olika larare fran linjens gymnasiala period. Den gamla liropla-
nen ser darfor ut att till vissa delar oavsiktligt ateruppsta i exami-
nationssystemet. Samtidigt har varje lirare genom det utpriglade
individuella ansvarstagandet for avgransade delar av undervisning-
en i brist pd en gemensam bild av undervisningens helhet antagli-
gen fatt motivera sina egna val av undervisningsinnehall och exa-
minationskrav utifran en personlig tolkning av utbildningsmalen.
Lérarens referenspunkt kommer darigenom till stora delar att be-
hova utgd fran den egna kompetensen.

Kombinationen av ett individualiserat lararansvar med Overgri-
pande lokala planer, som har tolkats mycket fritt, i samspel med
en traditionellt utformad tjansteférdelning och studiedokumenta-
tion, har gett upphouv till ett finfordelat och fragmenterat exami-
nationssystem under de teoretiska delarna av utbildningen. Under
de praktiska avsnitten har det lett till en nedtoning av lararens
beddmningsansvar.

Vilka forutsittningar ger i sin tur denna struktur for en ut-
veckling av examinationernas innehall?

7.6 Examinationsinnehall och krav under
utbildningen

Nar examinationerna nirmare granskas visar sig innehdllet i de
skriftliga proven under utbildningens teoretiska delar huvudsakli-
gen utgoras av fragor inom medicinskt anknutna Amnesomraden
som patologi (sjukdomsldra), anatomi, fysiologi, farmakologi, kli-
nisk kemi och likemedelsberikning. Dessa omraden upptar cirka
tre fjairdedelar av antalet fragor. Den Ovriga fjardedelen upptas av
fragor inom omvéardnad, administration, arbetsledning samt ve-
tenskaplig metodik. Vanligtvis blandas fragor fran flera imnesom-
rdden inom en och samma tentamen s att ett prov med rubriken
“omvardnad inom mag-tarm” innehaller sdvil grundliggande fra-
gor inom anatomi, fysiologi och endokrinologi inom mag-tarm-
kanalen som sjukdomsldra inom organomradet samt behandling
och omvardnad av patienter med dessa sjukdomstillstind. De en-
da enskilda amnesomraden fran den gamla liroplanen som har se-
parata prov ser ut att vara likemedelsberikning och klinisk kemi.
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Likemedelsberikning examineras 4-6 ganger under den tvaériga
studietiden.

Jamfort med kursplanernas 6vergripande formuleringar i vilka
omvardnad, forskningsmetodik och ett virdanknutet samhillsper-
spektiv lyfts fram, framstdr tyngdpunkten for de skriftliga proven
aterfinnas inom stédimnen frdn det medicinska omridet.

Forutom skriftliga prov forekommer emellertid en hel rad
andra redovisningsformer inom utbildningen, for vilka man inte
kan gbra en innehdllsanalys pd samma sitt. Det giller till exempel
redovisningar efter grupparbeten, filtstudierapporter, examensar-
beten samt de skriftliga vardplaner som de studerande genomfér
under den praktiska utbildningen. Dessutom tillkommer den be-
domning som gors under praktiken i samspelet mellan den stude-
rande och den yrkesverksamma handledaren. Alla dessa olika be-
domningsformer maéste vigas ihop for att man skall kunna upp-
skatta inom vilka omraden krav stills pd den studerande och hur
dessa krav utformas.

Examinationssystemets struktur kommer hir att samverka med
innehdllet pa olika sitt. For Kalmar kan man siga att den struk-
tur som har vuxit fram, med titt forekommande sm& prov med
svaga inbOrdes samband med varandra, innebir att varje teoretisk
prov kommer att viga latt i forhallande till beddmningen under
praktiken som alltid omfattar utbildningsavsnitt pd 5-7 poing el-
ler examensarbetet som motsvarar 3 poéng. Till detta kommer att
undervisningstraditionen i Kalmar har inneburit att lirarna har
givit ett nistan obegrinsat antal omtentamina pé sina teoriprov.
Ju mindre omfattning ett teoriprov har desto svdrare maste det
kdnnas fOor en enskild larare att vara den som definitivt férhindrar
en studerande fran fortsatta studier pa linjen endast p& grund av
ett underkint resultat pa ett litet, isolerat avsnitt.

En annan konsekvens av systemets struktur ar att varje teori-
prov ges under relativt kort tid och avser att préva kunskaperna
inom ett ganska litet omrade. Detta kommer att begrinsa forut-
sattningarna for att kunna utforma sddana examinationsuppgifter,
som for att kunna besvaras kriver den breda integrering av kun-
skaper som den lokala planen syftar till. Detta forsvaras ocksa av
att lararen i manga fall inte har ndgon dverblick 6ver vad studen-
terna redan gatt igenom tidigare under kursen. Om ldraren Anda
formulerar sddana uppgifter i sina prov - vilket férekommer, som
t.ex. uppmaningen att efter genomlasning av en patientbeskriv-
ning utforma en vardplan for patienten - den sammanlagda tid
som ges den studerande for att 16sa uppgiften ir si kort att kra-
ven pd ett genomarbetat svar miste begrinsas.

Den fragmenterade struktur som examinationssystemet i Kal-
mar uppvisar under de teoretiska delarna av utbildningen ser ut
att kunna forsvara savél utvecklingen av examinationsinnehall och
examinationsformer som uppritthallandet av en enhetlig kravni-
va vid bedémning.
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/7). Studerandestituationen

Varvningen av teori- och praktikperioder under hela studietiden i
kombination med ett finfordelat examinationssystem skapar en
bunden studieging fér den studerande. En studiegdng som inte
ger stort utrymme fOr egna val nar det giller de egna studiernas
upplaggning och inriktning. En student med stora svérigheter un-
der de teoretiska studierna kommer att invecklas i ett mycket
stort antal omtentamina. Inom omridet likemedelsberdkning
finns det enstaka exempel pa studenter som har tenterat mer an
tio gdnger under den tvadriga studietiden.

Férutom teoridelarna har de studerande i Kalmar sex langre
bedémda praktikplaceringar och ett antal kortare placeringar av
studiebesokskaraktir. Varje studerande maste anpassa sig till sex
olika arbetsplatser, oavsett hur dessa fungerar, och skapa tillrick-
lig kontakt och fértroende for att bade kunna liara sig nigot un-
der placeringen och skapa forutsittningar for att fa en godkand
bedomning. Detta innebdr en anspdnning och en inldrningspro-
cess av annat slag 4n den som ager rum under teorin. Under
praktiken moter den studerande de verkliga problemsituationer
som yrket innebir i tvd versioner; forst i form av de krav de kan
iaktta att arbetet stiller pd de yrkesverksamma sjukskoterskorna,
sedan i form av de krav som stills pd deras egen forméaga att
medverka i vardarbetet.

Tidigare framholls att bedomningsdelen av praktiklararrollen i
Kalmar tonats ner, som en foljd av det komplicerade samspelet
mellan teori- och praktikansvar fér den enskilda liraren pd vérd-
hdgskolan. Dirigenom har ocksd praktiklirarrollen kommit att
individualiseras. Eftersom var och en av de studerande moter sex
av skolan larare som praktiklarare ute i varden, kommer de att
skaffa sig en bild av “vad skolan krdver” och "vad varden kriver”
och dven sitta denna bild i relation till de teoretiska studiernas
innehall och uppliggning.

Med en nedtonad eller mycket varierande praktiklararroll i
kombination med det finférdelade examinationssystemet under
teorin, kan det bli anpassningsprocessen under praktiken som for
de studerande kommer att utgora den huvudsakliga referenspunk-
ten for vilka krav yrket kommer att stilla. Darigenom kan prakti-
ken komma att bli den dominerande utgangspunkten fér norm-
bildning och studieinriktning pa linjen.

7.8 Sammanfattning

Examinationssystemet pa en linje kan vixa fram pa flera olika sétt
och formas av en rad olika férhéllanden. I fallstudien fran Kalmar
tecknas en bild av ett examinationssystem vars utformning i
mycket liten grad styrs eller paverkas av de centrala eller lokala
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planerna for linjen. Det verkar snarare vixa fram eller uppsta
mer som en konsekvens av tva férhdllanden som priglat det inre
arbetet pa vardhogskolan. Det forsta bestdr av hur lararansvaret
for undervisning och utbildningsplanering uppfattats och lagts
fast genom tjansteférdelning och schemaldggning. Det andra be-
stdr av det administrativa besluts- och dokumentationssystemet
kring examinationer och betygsittning. Nar allting annat under
80-talet har forandrats - utbildningens mal, innehéll och studie-
organisation samt studerandegruppernas sammansittning - har
dessa faktorer varit de stabila forutsdttningarna for det ovriga ut-
bildningsarbetet.

Den starka individualiseringen av lararansvaret i kombination
med avsaknaden av kollektiva beslut till grund for en 6vergripan-
de strukturering av utbildningsinnehéllet, har lett till det finforde-
lade och fragmenterade examinationssystemet inom linjens teore-
tiska delar. De krav som stills i processbeddmningen under de
lingre praktikavsnitten kommer dirigenom att fa stor betydelse
for studenternas inlarning. Genom att ldrarnas praktikbedom-
ningsansvar har tonats ned kommer darfor sannolikt de yrkes-
verksamma handledarnas krav pa studenterna att utgora tyngd-
punkten i examinationssystemet.
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8  Fallstudie Tva - vardhogskolan
1 Ostergotland

8.1 Undervisningsplanering och examination fére
1982

Vid vardhdgskolan i Ostergétland 6vergick man frén SOs liro-
plan till ett kursplanesystem pd ett annat sitt 4n i Kalmar. De
kursplaner som gillde aren fore utbildningsreformen hade en
6vergripande form, men de kompletterades av dmnesplaner, som
faststilldes av lararkollegiet. Dessa dmnesplaner angav utbild-
ningsinnehallet nistan timme fér timme, i likhet med den gamla
liroplanen. 1 amnesplanerna angavs ocksd former for examinatio-
nen under olika utbildningsavsnitt. Examinationssystemet Gver-
ensstimde under de férsta &ren i hdgskolan i huvudsak med det
finfordelade system som varit gemensamt for alla orter under den
gymnasiala epoken.

8.2 Den nya studieorganisationen

Overgdngen till ny studieorganisation 1982 innebar inget egentligt
brott i sittet att anvdnda lokala planer som styrinstrument (6r ut-
bildningen pa linjen. De kursplaner som utarbetas inf6r starten av
den nya utbildningen 4r snarare ndgot mer detaljerade in de som
gillde fore reformen, med relativt utforliga syftes- och innehalls-
beskrivningar. Aven efter 1982 kompletteras emellertid dessa do-
kument med dmnesplaner, som utgdr resultatet av kollektiva be-
slut av lararna. Dédrigenom kommer dessa att ligga till grund for
en gemensam uppliggning av utbildningen pa linjen frdn kurs till
kurs. Amnesplanerna efter 1982 har emellertid minskat i detalje-
ringsgrad, sd att de medger ett stérre utrymme for varje lirares
individuella sétt att utforma sin undervisning.

Examinationssystemets struktur gér inte att ldsa fram ur lokala
planer och kursplaner. Vissa delar blir synliga genom anvisningar
om hur filtstudier eller projekt skall redovisas av de studerande.
Fo6r 6vrigt rdknas tdnkbara examinationer upp.
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Betygsansvariga larare utses av hogskolans styrelse ”for kurs
eller del av kurs”. Man har ocksd limnat systemet med betygs-
konferenser. Liraren ar i sin praktiklararroll ansvarig for att sitta
betyg pa de praktiska avsnitten.

Anvisningarna om examination och férnyat prov i den lokala
planen ir relativt omfattande. Av anvisningarna framgar att anta-
let omprovningstillfillen inom en och samma termin begrinsas
till tva for ett amne och totalt sex for hela terminskursen. Dessut-
om uttrycks klart att en underkind praktikplacering maste goras
om i sin helhet for att uppnéa godkint betyg.

Examinationssystemets Overgripande struktur uppvisar annars
stora likheter med det i Kalmar. Det ar ett finfordelat system med
manga olika examinationer under de teoretiska avsnitten. Exami-
nationernas omfattning motsvarar vanligtvis 1-2 podang. De kol-
lektiva besluten om undervisningens uppliaggning ger underlag for
arbete i lirarlag. Av de examinationer som insamlats inom ramen
for fallstudien for denna period kan man se att det ofta ar flera
larare som utformat ett gemensamt prov.

I lirartjinsterna ingdr bade teoretisk och praktisk undervisning
pd samma sitt som beskrivits for Kalmar, med den risk for splitt-
rade tjanstgoringsforhallanden och den spanning mellan teori och
praktik inom lararrollen, som diskuterats i den inledande beskriv-
ningen av linjen.

I jaimforelse med Kalmar kan man se att man vid vardhogsko-
lan i Ostergétland inte pd samma sitt tolkade malstyrning i hog-
skolan som individuell frihet for ldrarna att avgéra utbildningens
uppliaggning. Man bibehéll lokalt en fast och detaljerad styrning
av utbildningsinnehdllet genom kollektiva beslut saval i linje-
niamnd som i larargruppen. Overgangen till ny studieorganisation
kom darfor sannolikt att ske inom en obruten planeringstradition,
antagligen ocksa till stora delar praglad av linjens tidigare kultur.

Diaremot lamnade man det gymnasiala beslutssystemet kring
betygsittning vid 6vergéngen till hogskola. Det innebar att de fo-
reskrifter som angavs i de lokala dokumenten ocksé fick gora ut-
gangspunkten for hur examinationerna reglerades.

Examinationssystemet i Linkdping kan beskrivas som finférde-
lat och samordnat vad avser de teoretiska delarna av linjen.

8.3 Inforandet av PBI - lokala intentioner

Nir Hilsouniversitetet i Linkdping bildades 1986 byggde det pa
att alla vardutbildningar inom den gemensamma organisationen
skulle tillimpa samma pedagogiska modell - problembaserad in-
lirning (PBI). Denna modell har himtats fraimst frin McMaster
University i Kanada, diar den utvecklats for ldkar- och sjukskoter-
skeutbildning. Modellen har i Linkdping kommit att innebéra dels
en fullstindig linjeintregration under de forsta tio podngen for

SOU 1991: 44



samtliga linjer inom Hilsouniversitetet, dels en Gvergang till en
speciell arbetsform, dir de teoretiska studierna huvudsakligen be-
drivs i sma, relativt sjalvstyrda studerandegrupper inom samtliga
linjer. Aven examinationssystemet har lyfts fram som ndgot ut-
mirkande fér modellen, med en Gverglng till storre samlade exa-
minationer i slutet av varje termin.

Overgéngen till PBI kom att medféra en total forindring av de
styrande planerna. Kursplanen for hilso- och sjukvardslinjen far
nu en helt annan karaktir. Kurser och kursmoment har fatt
mycket breda allmidnna syftesbeskrivningar samtidigt som det in-
tegrerade imnesinnehéllet anges genom en upprikning av en lang
rad enstaka Amnesord under varje syfte. Det finns dverhuvudtaget
inga formuleringar i planen som ger utryck for att utbildningen
syftar till ett sarskilt vardyrke - sjukskoterskans. Hela planen ver-
kar medvetet utformad for att ge intryck av rena - men integrera-
de - amnesstudier pa hogskoleniva.

Med sina allminna syftesformuleringar och dnnu vidare inne-
hallsangivelser ger den nya kursplanen mycket fa hallpunkter for
en styrning av undervisningens eller examinationens innehall.

Kursplanen konkretiseras genom tvéa typer av planeringsdoku-
ment. De kursmoment som anges i kursplanen har delats upp i
olika teman och for varje tema har lararlag utarbetat bade studie-
handledningar och "lararnycklar”. Uppdelningen pa teman finns
inte angiven i kursplanen - forutom for den inledande linjeinte-
grerade kursen.

Studiehandledningarna vénder sig i forsta hand till de stude-
rande och utgdr deras underlag fér planering av de problembase-
rade studierna i de basgrupper man arbetar inom. Studiehandled-
ningen innehdller ett overgripande syfte for temaomrddet och
eventuella foreskrifter om uppliggning samt en resurslista dver
litteratur och annat material. For varje imne inom temaomradet
finns dessutom syften och innehdll noga angivet. Sammantaget
ger dessa anvisningar en mycket mer preciserad bild av vad den
studerande forvantas lara sig 4n vad nagon av kursplanerna gjort.

Till varje studiehandledning finns dessutom en utarbetad
”nyckel”, som bara vinder sig till lirare. Denna utgdrs av en stu-
diehandledning, som for varje angivet tema och dmne anger ett
mycket vil preciserat innehdll som lararlaget har ansett att de stu-
derande bor ticka in under sitt kunskapssokande i basgruppen.
Man kan dirfor péstd att den uppmjukning som skett i kurspla-
nen 1986, vad giller graden av styrning och detaljreglering, har
atertagits i dessa nycklar. Skillnaden ar att den del av styrningen
som lararen star for 4r mer dold an tidigare.

I kursplanen fran 1986 saknas, som tidigare framhallits, helt
formuleringar som anknyter utbildningsinnehallet till eller moti-
verar det utifrin den kommande yrkesfunktionen. 1 studiehand-
ledningarna for kursmoment efter den inledande linjeintegrerade
kursen dterkommer diaremot yrkesanknytningen med stor kraft.
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Detta forhallande kan markera att planeringsdokument som for-
muleras och faststdlls pa olika nivder och av skilda grupper inom
en utbildningsorganisation sannolikt kan fylla olika funktioner,
dven om de ar avsedda att verka i en och samma riktning. S& kan
en Overgripande dmnesinriktad kursplan vara en viktig del av
vardhdgskolans ansikte utat, som en del av ett akademiskt hilso-
universitet. Medan yrkesinriktningen i de planeringsdokument
som riktas indt - mot de studerande - kan vara ett sitt att medde-
la de implicita kravnivaerna i en behorighetsgivande hdgskoleut-
bildning.

I kursplanen ingar inte nagra anvisningar om examinationens
utformning. Eftersom hela tanken med Hilsouniversitet var att
lararna skulle anvinda en gemensam pedagogisk modell, kan det-
ta inte tas som ett tecken pa att utbildnings- och forskningsnimn-
den delegerat dessa stéllningstaganden till lirarkollektivet pd lin-
jen, pa det siatt man har gjort med konkretiseringen av utbild-
ningsinnehdllet. 1 stillet far det tolkas som att man lagt sidana
stallningstaganden pa en linje- och kursplanedvergripande niva.
Fragan ar var sidana stéllningstaganden kan 3terfinnas.

Fran vérdhogskolans sida férvintade man sig att hilsouniversi-
tetets utbildnings- och forskningsnamnd skulle faststilla allmidnna
foreskrifter om betygsdttning, som skulle gilla for alla linjer inom
universitetet. SA blev emellertid inte fallet. Darfér utarbetades in-
om vardhogskolan sirskilda dvergripande foreskrifter fér skolans
olika linjer. Detta dokument innehéller rubrikerna ”betygsitt-
ning”, ”troskelregler” och “tillgodoridkande”. Av dokumentet
framgar inte nir eller av vem det ar faststillt. Det har internt
hanterats som en bilaga till linjernas kursplaner. Under rubriken
“betygsittning” anges:

”Stor vikt laggs vid att den studerande kan redogbrafor samman-
satta problem och se konsekvenserna vid problemldsning. Be-
déomningen sker fortlopande och inriktar sig ej enbart pa fakta-
kunskap utan dven pa den studerandes férmaga att klargora sam-
band mellan fragestdllningar och svar, och sker i form av indi-
viduella prov, gruppexamination, projekt/utvecklingsarbete, rap-
porter, seminarier och praktiska prov.

Den studerande skall dven ha uppfyllt kraven for de i kursen
ingdende obligatoriska momenten exempelvis problembaserad
gruppundervisning, praktiska och laborativa moment och kom-
munikationsdvningar for att erhdlla godként resultat for kurs/ter-
min. Vad som dr obligatoriska moment i respektive utbildning
anges i respektive kursplan. (---) Betyg skall grundas pa en sam-

lad beddmning av den studerandes kunskaper, fardigheter och at-
tityder. Tentamen omfattar i allmanhet flera kursmoment.”

Vilka moment som &r obligatoriska framgér inte av kurspla-
nen, utan i stillet anges dessa i studiehandledningen for den inle-
dande linjeintegrerade kursen: Basgrupp, seminarier, fardighetstra-
ning, faltstudier och individuell skriftlig inlimningsuppgift.

Detta riktar uppmirksamheten pa betydelsen av just denna
studiehandledning, som styrdokument for Halsouniversitets peda-
gogiska modell. Inom Hilsouniversitetet utsdgs en examinations-
grupp, som utarbetade en gemensam plan for de integrerade stu-
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diernas och examinationens upplaggning foér hela den forsta ter-
minen. Den studiehandledning fér den inledande linjeintegrerade
10-podngskursen "Minniska och samhille”, som gruppens arbete
gav upphov till, kan darfér nirmast beskrivas som en lokal utbild-
ningsplan - dvergripande samtliga kursplaner - for denna del av
utbildningen. Samtidigt utgdér den en konkret studiehandledning
riktad direkt till de studerande i deras forsta méte med Hilsouni-
versitets pedagogiska modell.

Inférandet av PBI inom Halsouniversitet kom for hilso- och
sjukvérdslinjen att leda till nya forhdllanden nir det gillde pa vil-
ka nivder i organisationen frigor om utbildningens innehill och
pedagogiska arbetsformer avgors. I den gamla organisationen be-
slutade linjenimnden relativt preciserat om linjens strukturering
och innehdll medan val av pedagogiska arbetsformer och exami-
nation Gverlimnades till larare/lirarlag. Overgdngen till PBI kom
att innebidra att beslut om pedagogiska arbetsformer och vissa de-
lar av examinationen fattas pa linjedvergripande nivd och inte kan
paverkas av den enskilda liraren eller linjens lirarkollektiv. An-
svaret for att konkretisera utbildningsinnehéllet efter den inledan-
de linjeintegrerade kursen kom dédremot reellt nastan fullstindigt
delegeras till lirarna, vid utarbetandet av studiehandledningarna.
Man kan siga att planeringssituationen blev omvind fér lirarna.

8.4 Utformning av ldraransvaret under PBI

Tidigare har framhéllits den komplicerade lirarrollen pa hilso-
och sjukvardslinjen, som innebir att liraren delar sin tid lika mel-
lan teoretisk och praktisk undervisning, och vilka problem denna
splittrade roll kan medféra vid forandringar av utbildningen. Ut-
bildningsreformen 1982 kom att innebira att lirarna pd linjen
koncentrerade sin uppmirksamhet pa utvecklingen av linjens teo-
retiska delar (Askling 1987). Fallstudien frdn Kalmar antyder ock-
sd en sddan utveckling. Hur har lirarens uppgifter och ansvar in-
om examinationssystemet forandrats vid inférandet av PBI?

PBI innebér att lararrollen under de teoretiska delarna av ut-
bildningen férandras helt. Lirarledda lektioner av den traditionel-
la typ som varit s vanlig t.ex. inom sjukskoterskeutbildning fére-
kommer inte. Forelasningar inom olika Amnesomriden férekom-
mer, men inte som dominerande inslag. Andra resurstillfillen an-
ordnas endast om de efterfragas av studenterna. Lirarens huvud-
uppgift i den teoretiska delen av undervisningen blir nu att vara
handledare i de basgrupper inom vilka de studerande sjilvstindigt
bedriver sina sitt kunskapssokande med utgingspunkt i studie-
handledningarna. I basgruppens arbete har liraren en handledan-
de och stédjande funktion, som syftar till att underlitta arbetet i
gruppen. Léraren skall inte férmedla sina egna kunskaper utan
medverka till att processen i gruppens problembearbetning inrik-

SOU 1991: 44

87



tas mot att uppfylla utbildningsmdlen. Liraren har ocksd ansvar
for att bedéma studenternas deltagande i basgruppsprocessen.

Samtidigt har den praktiska delen av lirararbetet pa linjen bi-
behillits oférindrad. P3 ett sitt kan man beskriva utvecklingen
efter PBI som en dnnu stdrre splittring i lararrollen. Fragan ar
vilka firdigheter och vilken dmneskompetens en ldrare kan falla
tillbaka pA eller utveckla i sin undervisning. Lirarrollen pa vard-
hogskolan i Ostergotland efter inforandet av PBI kan beskrivas
som tredelad. Praktiklirarrollen innebar som forut att ldraren
handleder och bedémer studerande under deras praktikplacering-
ar inom en viss klinik eller vardspecialitet - ofta, men inte alltid -
utifrdin den kliniska kompetens liraren har. Handledarrollen i
basgruppsarbetet innebir en inriktning pa att forstd och kunna
paverka grupprocessen. Teoretisk dmnesférdjupning kravs av 1a-
raren vid de tillfillen d& studerande efterfragar lirarens kompe-
tens som resursperson, men ocksa vid utformandet av studiehand-
ledningar och examinationsuppgifter samt vid bedrivande av
forsknings- och utvecklingsarbete inom vardhdgskolan. Fragan ar
vilka krav som kommer att upplevas tydligast och hur de tjanster
ser ut som kan ge mdjlighet till samtidig fordjupning inom dessa
omraden.

Tidigare har framhdllits att en konsekvens av vdrdhdgskolornas
tjinsteorganisation, med ett samtidigt ansvar for utveckling av
teori och praktik inom ldrarrollen, r att den skapar svarigheter
att dverblicka helheten i det system for undervisning och exami-
nation som man som lirare utgor en del av. Fragan ar vil om in-
te svarigheterna for enskilda liarare att forena de olika kraven i la-
rarrollen till vissa delar kan ha forstirkts efter inforandet av PBI.
Samtidigt har lirargruppen genom 1986 4rs kursplan fatt ett stor-
re ansvar for utformningen av linjens innehdll, som det kommer
till uttryck i studiehandledningarna.

8.5 Examinationssystemets fordndring -
intentioner och verklighet

Overgingen till PBI kom att paverka utformningen av hela exa-
minationssystemet pa linjen. Den storsta skillnaden for hélso- och
sjukvérdslinjen bestdr i dnskeméilet om en Sverging till termins-
examinationer. I jimforelse med den tidigare mycket finfordelade
examinationsstrukturen ger ett sddant satt att examinera helt and-
ra forutsittningar for provens innehéll och utformning. Hur mot-
tas dnskem3al om en sddan genomgripande fordndring av systemet
och pi vilket sitt kommer den att genomforas?

I den ”idealbild” av PBI som framkommer ur presentationer
av Hilsouniversitetets pedagogik eller ur de lokala planerna ar
det latt att gora sig en fOrestillning av relativt fria studier i bas-
grupper under lingre perioder, som avslutas med stdrre examina-
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tioner. I en introduktion till PBI riktad till de studerande (Silen

1989) framhalls:
”PBI erbjuder stora mojligheter att J)z‘iverka och forma den egna
utbildningen. Det stélls dock krav pa engagemang, intensivt arbe-
te och eget ansvarstagande i studierna. (---) I utbildningen beto-
nas ocksa din utveckling mot ett sjdlvstindigt ldrande. Du tar
sjdlv ansvar for att lara och aktivt soka kunskap.”

I det dokument som tar upp betygsittning inom vardhogskolan
anges “Tentamen omfattar i allminhet flera kursmoment”. D3
det inte finns ndgot kursmoment som ar mindre dn 10 poing, ger
detta intryck av att examinationssystemets tyngdpunkt bestar av
tentamina omfattande 10-20 poédng.

Studiehandledningen for den inledande linjeintegrerade kursen
har som tidigare framhéllits genom sin linjedvergripande karaktar
fatt en stor betydelse som styrdokument. I denna studiehandled-
ning anges vilka delar av undervisningen som utgor obligatoriska
moment. Efter denna upprikning anges:

”De studerande skall ha deltagit och uppfyllt de kvalitativa kra-

ven for de obligatoriska momenten fOr att dga ratt att delta i ter-
minsexaminationen.”

Det redovisade synsittet bor innebara att samtliga obligatoriska
moment utgdr en typ av examination, eftersom den studerande
kan bli underkdnd dven om han/hon deltagit i aktiviteten, men
utan att uppna de stéllda kraven. 1 foljande avsnitt konkretiseras
under rubriken ”Utvirdering, beddmning” vilken typ av bedém-
ningar som skall géras under den forsta terminen:

”Att utveckla sin formaga att utvardera sig sjalv och andra ar ett syfte

i sig med utbildningen. Foljande tillfillen ar planerade for utvirde-

ring-beddmning.

. Kontinuerlig utviardering av gruppen och de enskilda gruppmed-

lemmarna sker i basgruppen.
Varje tema, inklusive seminarie utvdrderas efter seminariet i bas-

gruppen.
Genomfdrande och analys av kommunikationsdvningar. Utvarde-

ring i basgruppen.

Féltstudier. Seminarier - opponent- och respondentskap utvirde-
ras i storgruppen. Faltstudierapport - godkdnns av handledare.
Individuell skriftlig inlamningsuppgift.

Terminsexamination. Varje linje ansvarar for utformningen av
sin terminsexamination. Examinationen skall utvdrdera bade pro-
cess och produkt for hela termin 1.”

Inom hilso- och sjukvérdslinjen bildades efter 1986 en sirskild
examinationsgrupp som har tagit fram ett underlag for hur be-
domning av studerande skall genomforas under studierna pa res-
ten av linjen. Detta underlag har lararkollegiet stéllt sig bakom. I
dokumentet anges att den studerandes prestationer under utbild-
ningen skall bedémas utifran:

Basgrupp

Tentamen/Examination

Filtstudie

Fardighetstraning

Praktikavsnitt inklusive studieuppgifter
Rapport

Seminarium

SR )

SR
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Utvecklingsarbete i form av projekt

For tentamen/examination anges att den kan vara muntlig,
skriftlig, enskild, grupp eller praktisk. Dessutom anges att den
kan omfatta saval delar av som ett helt kursmoment. En termins-
examination skall omfatta hela terminens utbildning och en slut-
examination utbildningen pé hela linjen.

Detta ger en delvis annorlunda bild av examinationssystemets
utformning. F6r att fa delta i terminsexaminationen maste den
studerande vara godkind pa samtliga andra bedomningsformer
som forekommer under terminens gang. Varje tema som basgrup-
pen behandlat avslutas sidledes med ett obligatoriskt beddomt semi-
narium, medverkan i basgruppsprocessen bedéms av handledaren,
dessutom tillkommer olika inlimningsuppgifter under terminens
gang, forutom en del mindre skriftliga examinationer inom t.ex.
lakemedelsberdkning. Varje termin utom den forsta innefattar fle-
ra beddomda praktikplaceringar. Under praktiken utférs en rad
studieuppgifter som skall ldmnas in och bedémas. Till detta kom-
mer att faltstudier skall rapporteras skriftligt samt att den stude-
rande skall genomfora ett eget projektarbete under studierna pa
linjen, som ocksé det skall redovisas i rapportform vid ett semina-
rium. Till sist kommer da terminsexaminationen, dad den samman-
lagda inlarningen under terminen skall redovisas.

Nar man lagger tillsammans alla de olika beddomningar som
studiegdngen innehaller ser det egenligen inte ut som om man har
bytt examinationssystem. Det nya systemet framstir snarare som
en sammansmadltning av ett gammalt och ett nytt system, dar sto-
ra delar av det gamla sittet att utféra examinationer ar klart igen-
kdnnbara och de nya delarna mer har utformats som tilligg till
det gamla. Frdgan dr om inte utbildningen innehéller lika ménga
“kontrollstationer” som tidigare. Diremot ser det ut som dessa
stationer har dndrat karaktir och delvis fatt nya pedagogiska for-
utsdttningar som en foljd av PBI.

8.6 Examinationsinnehdll och krav under
utbildningen

Fo6r att kunna fa en uppfattning om Gvergangen till PBI nirmare
paverkat innehdll och utformning av enskilda examinationer har
tentamensfragor inom négra sirskilda dmnesomraden granskats
narmare. Under 1987 pégick undervisning vid vardhogskolan ba-
de enligt 1982 och 1986 ars kursplan. Samtliga individuella skrift-
liga examinationer under aret inom medicinsk, kirurgisk, gyneko-
logisk vard och barnsjukvard har ingdtt i underlaget.

Varje tentamensfrdga har klassificerats pa tva sitt, dels efter
Blooms taxonomi, dels efter den indelning i kunskapsomraden
som anvandes av Johansson (1979) vid granskning av examina-
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tionsinnehdll inom medicinsk och kirurgisk vard inom sjukskoter-
skeutbildning.

Det forsta avser att fanga in vilken kunskapsnivé frigan 4r in-
riktad mot. Utgéngspunkten har varit Blooms taxonomi - anvind
pa det sitt som linjens examinationsgrupp presenterat och givit
foljande exempel pa i det dokument som anger riktlinjerna for
examinationerna pa linjen:

Kunskap - Patienten skall vara fastande. Innebord?

Forstaelse - Patienten skall vara fastande. Varfor?

Tillampning - Patientens anhoriga fragar varfér patienten
skall vara fastande. Hur hanterar eleven den
fragan?

Analys - Att patienten ar fastande ar enbart en del av

allt som giller for en person med buksmairtor.
Eleven far har utifrén en given situation ana-
lysera fastans betydelse med tanke pa patien-

tens behov.

Syntes — Samma situation som ovan. Eleven gor en pla-
nering fOr patienten.

Virdering - Samma situation som ovan. Eleven virderar

den planering som ar gjord. Varderingen sker
mot tidigare passerade steg. Pavisar behov av
mer kunskap.

I en sérskild kommentar noteras:

”Bade vid tema- och terminstentamen/examination bor samtliga
nivder anvdndas. Tyngdpunkten vid en terminsexamination bor
dock ligga vid de hogre stegen.”

Vissa fragor har varit svira for arbetsgruppen att kategorisera,
framfor allt pd de hogre nivderna i taxonomin. Sérskilt svart har
det varit att skilja pd tillimpning” och ”syntes”. Vid tveksamhet
har kategorin “tillampning” valts.

Det andra kategoriseringen utifrdn Johansson (1979) har inne-
burit att varje friga inplacerats efter om den avser att finga in
kunskaper om etiologi, diagnos/symtom, undersdkningar, terapi
och vérd, rehabilitering, komplikationer, prognos, profylax eller
Ovrigt utanfér dessa omraden. Har uppkom svérigheter eftersom
examinationerna inte innehdll renodlad sjukdoms- och sjukvards-
lara (som i Johanssons undersdkning) utan aven till vissa delar
stddamnen som anatomi, fysiologi, farmakologi och klinisk kemi.

Resultatet av den forsta granskningen enligt Blooms taxonomi
visar att tentamensfragor som utformats efter 1982 ars kursplan
till 6vervigande delen ligger inom kategorierna “forstielse” och
“tillampning”. Fragorna ar ofta av kortsvarstyp med en angiven
poang som den studerande kan uppna vid ett fullstindigt svar.
Tentamensfragor inom de kurser som anvint PBI efter 1986 visar
en nagot hogre frekvens som klassificerats som “analys”. Nigra
enstaka fragor inom denna senare grupp har ocksd bedémits till-
hora kategorin “syntes”. Overgdngen till PBI verkar ocksi att ha
medfért att man inte podngsitter de studerandes svar utan att li-
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raren vid rittningen avger en helhetsbedémning tillracklig - otill-
racklig for varje friga eller eventuellt pa tentamen som helhet.

Resultatet av den andra granskningen efter Johansson (1979)
visar inga skillnader mellan de fragor som stills efter 1982 eller
1986 &rs kursplan. Merparten av fragorna stills inom omradena
terapi och vard samt diagnostik/symtom, dessutom férekommer
etiologi samt komplikationer. Detta dverstimmer med den struk-
tur i kunskapsinnehallet som Johansson fann i sitt - mycket mer
omfattande - material frdn mitten av 70-talet. Sannolikt aterspeg-
lar det en stabil del av utbildningstraditionen pa linjen.

Resultatet kan illustrera svarigheten att forsoka bedéma for-
andringar i kravnivaer genom en avgriansad klassificering av prov-
frigor efter Blooms taxonomi. Uppgiften “att utarbeta en vard-
plan” med utgdngspunkt frdn en patientbeskrivning - vilket 4r en
vanligt férekommande uppgift bdde i Kalmar- och Linkdpings-
materialet - kommer sannolikt att placeras pd Blooms syntesniva.
Men om studenterna i det ena fallet haft tio minuter pa sig for att
16sa uppgiften, medan man i det andra haft tre timmar, kan det
sidga oss mycket om mdjliga skillnader mellan svar som bedomts
tillrackliga vid de olika provtillfillena. Om inte den kontext som
provet ingdr i kan synliggoras siger kanske inte frageformulering-
en tillrackligt om vad som forvdntas av studentens svar. Darfor
kan det finnas anledning att forsoka beskriva examinationsuppgif-
ten mer insatt i sitt ssmmanhang. Av detta skil har vi valt att ge
ett exempel pa hur en terminsexamination kan vara upplagd.

8.7 Terminsexaminationernas uppliggning

De skriftliga examinationer som inférts som avslutande prov pa
hela terminens studier utgdr, vid sidan av de olika typerna av be-
démning inom basgrupperna, det verkligt nya inslaget i examina-
tionssystemet. Sd linge varje examinationstillfille omfattar endast
mindre, avgrinsade delar av utbildningsinnehdllet blir det sjélv-
klart svart att prova mer sammansatta kunskaper och firdigheter,
som man Onskar skall utvecklas som en foljd av hela undervis-
ningsprocessen. Inférandet av terminsexaminationer ger bittre
forutsittningar att kunna bedéma sddana “storre helheter” pa
hégre kunskapsnivder. Hur detta sedan later sig gora och i vilken
utstrickning det dverhuvudtaget ar mojligt att prova vissa fardig-
heter i skriftliga prov blir det problemomride som lirarna stélls
infor nar terminsexaminationerna skall utformas.

De terminsexaminationer, som infordes efter 1986 pa vardhog-
skolan i Ostergotland, bestdr av flera olika delar. Att déma av
materialet verkar det finnas en stor spianning mellan tvd onske-
mél; dels att genom terminsexaminationen kunna kontrollera
”allt” som lirts in under terminen, dels att 4stadkomma ett un-
derlag for en bedomning av andra mer Overgripande kunskaper
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och féardigheter. Det andra perspektivet verkar ha vagt tyngst vid
valet av angreppssitt och utgdngspunkt for examinationen - man
har oftast valt att utnyttja enstaka praktiskt anknutna patientfall
for att kunna f3 ett underlag for att bedoma hur den studerande
kan resonera i en komplicerad situation. Det andra perspektivet
gor sig mer gillande som ett tilligg av traditionella kortsvarsfra-
gor eller essafragor utan nirmare samband med det fall som pre-
senterats.

De patientfall som ingdr som delar av de terminsexaminationer
som ingdr i fallstudiematerialet ir ofta uppbyggda efter nigot
man kallar en tripple-jump-teknik. Denna innebir att de stude-
rande stegvis presenteras mer material i det fall som bearbetas.
Efter varje steg lamnar den studerande in sitt material eller ge-
nomgar ett muntligt férhér. Den studerande arbetar dmsom indi-
viduellt, msom i grupp. Denna examinationsform gir att variera
pa manga olika sitt. Framfér allt gér det att inom den kombinera
en provning av studentens bedomningsférméga savil utifrdn ett
rent teoretiskt presenterat material, som utifrin simulerade eller
riktiga patientfall eller praktiska uppgifter.

Som en illustration foljer har en redovisning av examinationen
for termin 1 pd linjen frdn vdrterminen 1987:

DAG ETT: Hela dagen &4gnas at ett patientfall som bearbe-
tas genom tripple-jump-teknik. Det handlar om en tonérig
pojke med bade psykiska och fysiska problem.

Steg I innebir att den studerande utifran pojkens hilsopro-
fil skall forsoka a) formulera vilka pojkens problem kan va-
ra, b) tala om vilken ytterligare information som kan behd-
vas, samt c) ge forslag till hur man skulle kunna gé tillviga
for att fa en bild av pojkens situation.

I steg 2 far den studerande mer information om pojken och
ombeds att utifrin denna formulera en plan for att hjilpa
honom - utifrin en motiverad precisering av hans behov
och lampliga tgirder.

Steg 3 innebdr att den studerande skall koppla patientfallet
dels till ett resonemang om vad optimal hilsa skulle kunna
innebdra specifikt for denna individ, dels till ndgon teori
frdn det social- eller utvecklingspsykologiska omradet. Ste-
get avslutas med nagra fragor i fysiologi utan direkt anknyt-
ning till patientfallet samt en anvisning till den studerande
att ange sina egna kunskapsluckor och hur de skall kunna
fyllas. .

Steg 1-3 genomf6rs under formiddagen. Eftermiddagen ég-
nas at diskussioner i smagrupper dir man jimfor sina vard-
planer och lar av varandras olika sitt att I6sa uppgiften.
Varje studerande har med sig en karbonkopia av det mate-
rial man limnat in under de olika stegen.

DAG TVA: Under formiddagen arbetar de studerande indi-
viduellt med olika skriftliga uppgifter med utgdngspunkt i
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ett presenterat patientfall (utdrag ur forlossningsjournal
samt viss personbeskrivning) Frdgorna som stills varierar
frdn kortsvarsfragor pa ren anatomi till dvergripande syn-
punkter pd hilso- och sjukvdrdens utformning for utveck-
ling av spadbarnsdodlighet.
Under eftermiddagen genomfors ett praktiskt prov innefat-
tande sondnedsittning (tunn slang genom mun eller nésa
till magsicken), inforande och fixering av venflonndl i peri-
fer ven och uppkoppling av infusion till denna (”sétta
dropp”) samt teknik vid intramuskuskulira injektioner.
Terminsexaminationer kan fylla olika pedagogiska funktioner
och utformas med helt skilda férutsittningar beroende pa hur
resten av linjens system fér beddomning och kontroll ser ut. Om
terminsexaminationer utgér de huvudsakliga kontrollpunkterna i
en utbildning som till storsta delen bestar av individuella sjalvstu-
dier, stiller det en typ av krav. Om terminsexaminationer dar-
emot utgdr en sista dvergripande examination inom en studieging
som ir fylld av andra kontrollpunkter, som inlimningsuppgifter,
praktikbedomningar, mindre individuella skrivningar och process-
utvirderingar i en ganska bunden undervisning, kommer det att
leda till andra forutsdttningar.
Likasd kommer terminsexaminationer som ager rum i borjan
av en linje sannolikt att fylla andra funktioner dn de som fore-
kommer i mitten eller som avslutar den sista terminen.

8.8 Sammanfattning och diskussion

Examinationssystemet i Linkoping fore 1986 ser ut att ha vuxit
fram som en konsekvens av samspelet mellan dels hur lararansva-
ret uppfattats och utformats, dels hur de lokala planerna gemen-
samt har tolkats av lirarkollektivet vid utformning av dmnespla-
ner. Detta har gett upphov till det finférdelade och samordnade
examinationssystem som redovisas i fallstudien.

Overgangen till PBI 1986 kom att innebara delvis omvinda an-
svarsforhallanden i lirarrollen. I det tidigare systemet reglerades
utbildningsinnehdllet tydligt frin kollektiva nivder som linje-
nimnd och lirarkollegium medan pedagogiska metoder och exa-
minationsformer mer uppfattades som ett individuellt lararansvar.
Genom PBI kom den pedagogiska metoden och examinationsfor-
mer att styras frin en linjedvergripande nivd, medan ansvaret for
att utforma linjens innehdll genom den mycket Overgripande
kursplanen helt kom att delegeras till lararna. Den kollektiva tra-
ditionen inom vardhdgskolan kom i denna situation att leda till
att man fattade dessa innehdllsbeslut, vilka dokumenterades i stu-
diehandledningar och lararnycklar - tillsammans.

I den gamla undervisningstraditionen formedlas larares amnes-
kunskaper till de studerande genom den undervisning de héller
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for studenterna. Kursplanen kanske frimst upplevs som lirarens
verktyg fOr att planera undervisningen och férst i andra hand som
en information till de studerande. Studenterna avliser kursplanen
mer genom - undervisningens utformning 4n i de faktiska formu-
leringarna i sjilva dokumentet. Med PBI far liraren och studen-
terna helt andra relationer till de skrivna planeringsdokumenten -
kursplaner och studiehandledningar. Eftersom lirarna inte frimst
skall dgna sin tid at att férmedla sina imneskunskaper utan inta
en processhandledande roll, kommer de inte att behdva utgd fran
kursplanens eller studiehandledningens formuleringar som grund
for upplaggning av dmnesundervisning. Dessa formuleringar kom-
mer i stéllet att riktas mer direkt mot studenterna, som en grund
fér upplaggningen av deras studier inom basgrupperna. Lirarnas
amneskunskaper kommer att behdvas - och bli dnnu viktigare -
vid utformningen av studichandledningar och de "fall” som bas-
grupperna arbetar med - samt vid utformningen av examinations-
uppgifter. Till skillnad frin den muntligt férmedlade undervis-
ningen utgors dessa av konkreta dokument som kan anvindas fle-
ra gdnger och som kan g i arv frin kurs till kurs. Skulle dessa
dokument tendera att stelna i sin form kan det leda till en situa-
tion dar den enskilda liraren kanske inte kiAnner att hans eller
hennes dmneskunskaper behdvs. Lirarrollen kan di komma att
uppfattas som mer oklar. 1 denna roll kombineras efter 1986
handledarskap saval i basgrupper som i praktisk utbildning. Detta
innebdr tva olika typer av processbeddmning som pagir parallellt
under studietiden.

Examinationssystemet efter 1986 kan beskrivas som mycket
komplicerat. Det har behallit flera av de drag som fanns fére in-
forandet av PBI: Bedomningen under den praktiska utbildningen,
studenternas olika projektarbeten och ett antal mindre skriftliga
examinationer - frimst inom likemedelsberikning. Processbe-
domning, som férut dgde rum under praktik, har genom bas-
gruppsutvérderingarna aven flyttat in i de teoretiska delarna av
utbildningen. Eftersom basgruppsarbete och praktik pAgar samti-
digt innebdr detta att den studerande kontinuerligt bedoms - till
exempel ndr det giller samarbetsforméga och yrkesmiissig utveck-
ling i tvd parallella bedomningsprocesser. Under samma period
intraffar dessutom enstaka, avgrinsade examinationer av produkt-
kontrollkaraktir. Utover detta tillkommer kursmoment- eller ter-
minsexaminationer som avser hela inlirningen. For den studeran-
de ger detta upphov till en mycket bunden studiegdng, med en
stark betoning av gruppanpassning. Den sjilvstindighet i studier-
na, som lyfts fram som ett utmirkande drag just for PBI, kan
uppfattas mer som basgruppens sjilvstindighet i forhillande till
lararen dn som en individuell sddan.

Detta examinationssystem har ingen enkel additionskaraktir.
Olika examinationer tar upp skilda aspekter av den inlirning som
agt rum under en viss period. Detta leder till olika frigor av ut-
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bildningsjuridisk karaktér; Forst fragor om vad som dr dver- och
underordnat vid olika typer av beddmningar och hur detta fram-
gar av kursplanens anvisningar och féreskrifter. Sedan till fragan
om studenten har klart for sig vad examinationen egentligen om-
fattar och vad ett eventuellt underkinnande kan fa for konse-
kvenser. Hur skall ett underkint deltagande i en lingre period av
basgruppsstudier egentligen virderas? Vad skall eller kan goras
om? Om terminsexaminationen avser att kontrollera “bdde pro-
cess och produkt av hela terminen” som det stdr i studiehandled-
ningen fér den forsta terminen, borde kanske den studerande ha
ritt att delta i denna examination, trots en dalig insats i basgrup-
pen. Genom att lyfta fram examinationssystemet just som system
kanske sddana fragor littare kan tydliggoras.

Examinationssystemet i Linkoping fore inférandet av PBI be-
tecknades som finférdelat till sin struktur men samordnat vad av-
ser utbildningsinnehdllet. Avgrinsade produktkontroller praglade
examinationen av de teoretiska delarna av undervisningen. De
praktiska avsnitten examinerades genom kontinuerlig processbe-
domning. Ansvarsfordelningen fér undervisning och beddmning
mellan de yrkesverksamma handledarna och vardhégskolans prak-
tiklarare ser i Linkdping ut att ha varit klarare dn i fallstudien
frin Kalmar. Det samordnade utbildningsinnehallet i kombination
med klarare ansvarsforhdllanden fér bedomning av praktik och
tydliga foreskrifter nar det géller begrinsning av antalet omtenta-
mina bor kunna tyda pd att examinationssystemet i Linkdping
kunnat fungera pd en mer enhetlig kravnivd under den studerade
perioden.

Efter inforandet av PBI har examinationssystemet “expande-
rat” och fatt betydligt mer komplicerade forhallanden till under-
visnings- och studieprocessen. Det har kvar en kdrna som pamin-
ner om det gamla systemet, men utdver detta har tillkommit en
rad beddmningsformer/utvirderingar av processkaraktir under de
teoretiska avsnitten samt terminsexaminationer. Examinationssy-
stemets har utvidgats, vilket kan leda till oklarhet om var grénser-
na gir mellan undervisning och bedomning om inte foreskrifter
och anvisningar ir mycket explicita. Examinationssystemets kvali-
tetskontrollerande funktion ser sammantaget ut att kunna ha
skarpts efter inforandet av PBI.
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9  Genomstromningen

9.1 Den svarfdngade genomstrémningen

Inom ramen for bada fallstudierna har vi samlat in uppgifter om
antal antagna till utbildningen, antal studerande som har gjort up-
pehdll eller avbrutit sina studier samt antal examinerade totalt
och inom normal studietid fér varje kurs som antagits fran och
med hostterminen 1982 till och med hdsterminen 1986. Likasa
har uppgifter om studiebakgrund och skil till uppehdll respektive
avbrott samlats in. D3 de fyra skolenheter som ingér i underlaget
(Kalmar, Vistervik, Linkoping och Norrkdping) har intag varje
termin innebér det att nio kullar studerande frin varje studieort
ingdr i underlaget. Detta omfattar siledes totalt 36 grupper med
sammanlagt 947 studerande.

De studiedokumentationssystem som anvinds vid de olika
vardhogskolor som ingir i fallstudierna har medfért stora pro-
blem vid datainsamlingen. Det har visat sig vara mycket tidsédan-
de att fa fram timligen enkla uppgifter om t.ex. studieavbrott,
studieuppehdll eller studiebakgrund. De system som anvinds ver-
kar inte vara utformade si att man med litthet kan fi fram en
Oversiktlig bild av genomstromningen pa respektive linje. Svérig-
heterna kan indikera att sidana underlag kanske inte varit rutin-
missigt efterfrigade pa virdhogskolorna, som underlag fér den
interna utvarderingen av utbildningsinsatserna eller som redovis-
ning utat.

Datainsamlingen har medf6rt att brister i systemen kunnat
uppmirksammas. Det har t.ex. i bada fallstudierna framkommit
att vardhdgskolan - nir en studerande bytt studieort under stu-
dietiden - ibland har skickat 6ver hela sin dokumentation i origi-
nal till den mottagande institutionen. Detta innebér att uppgifter
om den studerande inte kan dterfinnas pa den vardhdgskola inom
vilka studierna inleddes, dven om flera kurser examinerats innan
bytet av studieort. I Kalmar ledde redovisningen av fallstudien till
att hela studiedokumentationssystemet byttes ut. P4 samma sitt
har det varit stora svarigheter att fa fram uppgifter om orsaker
till studieavbrott och studieuppehéll. Nagon rutin for kontinuerlig
redovisning av uppehall och avbrott - i vilken man ocksd kan se
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skillnad mellan olika typer av avbrott - verkar det inte ha funnits
behov av under 80-talet p& de virdhdgskolor som ingdr i studier-
na.

o2 Uppehall eller avbrott

Man kan gora en indelning mellan studerande som begér ett up-
pehdll eller som meddelar att de avbryter sin utbildning med ut-
gangspunkt frén vad den studerande formellt begért. Detta visar
sig emellertid inte ge ndgon bra avgrinsning om man behdver
uppgifter om faktiska avbrott. Den grupp som meddelar att de
avbryter sin utbildning ér relativt tydlig - de slutar pd utbildning-
en - dven om skilen for avbrott kan variera. Men inom den
grupp som begar uppehall finns en stor andel som aldrig kommer
tillbaka och som i praktiken har avbrutit sin utbildning.

For att kunna fé en helhetsbild av orsaker till uppehdll i studi-
erna eller skilen foér faktiska avbrott, bor det darfor vara en for-
del att behandla dessa grupper gemensamt och rikta intresset mot
orsaker till uppehall och avbrott, som de anges av de studerande
sjalva och av deras lirare. Pa det sittet kan man kanske fa fram
en bild av uppehéll/avbrott som en konsekvens av den dubbla ut-
virderingsprocess som examinationssystemet ger upphov till - Ia-
rarens bedomning av den studerande samt studentens bedomning
savil av utbildningens virde som de egna insatserna.

93 Genomstrémning

Den totala genomstromningen for kurser antagna under perioden
1982-1986 pa hilso- och sjukvardslinjens allmanna inriktning vid
de fyra orter som ingér i underlaget har varit hég - 91 % av de
som har péborjat utbildningen har ocksi examinerats. -

En stor andel av de studerande examineras inom normal stu-
dietid. I hela materialet utgér denna grupp 85 % av de antagna.
Hair finns emellertid skillnader mellan de fyra studieorter som in-
gér i underlaget.

Tabell 1. Genomstromning for kurser antagna 1982-1986

Studieort: antal andel ex. andel ex.
antagna normaltid totalt
KALMAR 203 89% 95%
VASTERVIK 175 88% 89%
Summa: 378 88% 92%
LINKOPING 295 85% 93%
NORRKOPING 274 80% 88%
Summa: 569 82% 91%
Hela materialet: 947 85% 91%
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Bide andelen examinerade inom normalstudietid och andelen
totalt examinerade pa linjen ligger hdgre for Kalmar-Vistervik in
for Linkdping-Norrkdping. Skillnaderna 4r emellertid stdrst om
man jamfor grupperna examinerade inom normalstudietid. 1 Kal-
mar-Vistervik examineras 88 % inom normalstudietid mot 82 %
for LinkSping-Norrkoping.

Den totala genomstromningen skiljer sig bara med 1 %. Att
den sammanlagda genomstrémningen ar hog beror inte bara pé
att studerande aterkommer efter studieuppehdll. Den pAaverkas
ocksd av de studerande som kommer till genom att de byter stu-
dieort under studietiden pa linjen. P4 grund av linjens konstruk-
tion - med en bred allmén inriktning och fem specialinriktningar
- byter studerande pa de specialiserade inriktningarna pd linjen
garna dver till den allmédnna inriktningen om det uppstédr tomma
platser. Detta forhallandet medverkar till en hdg total genom-
stromning for den allminna inriktningen, som denna studie be-
gransas till. Studieavbrotten kommer pa detta sitt att “drabba”
specialinriktningarna, som darigenom kommer att uppvisa en be-
tydligt lagre genomstromning.

Nar det giller variationer over tid under den studerade perio-
den, nio terminsantagningar, framkommer inga tydliga tendenser
till skillnader i genomstromning for de étta fGrsta terminerna. |
Norrképing, som genomgédende har flera studieuppehdll och av-
brott 4n de Ovriga orterna, finns en tendens till en successiv
minskning av andelen examinerade inom normalstudietid frén
1985 och framét.

Déiremot kan man finna en markant okning av andelen uppe-
hall/avbrott for den sista gruppen antagna; de som pabérjade sin
utbildning hostterminen 1986. Genomstromningen for denna
grupp framgar av foljande tabell.

Tabell 2. Genomstromning for kurser antagna hosten 1986

Studieort antal andel ex. andel ex.
antagna normaltid totalt
KALMAR 20 85% (17) 110% (22)
VASTERVIK 19 58% (11) 63% (12)
Summa: 39 72% (28) 87% (34)
LINKOPING 39 69% (22) 75% (24)
NORRKOPING 34 65% (22) 68% (23)
Summa: 66 66% (44) 71% (47)
Hela gruppen: 105 69% (72) 77% (81)

Nedgéngen av andelen examinerade inom normal studietid for
de studerande som pabdrjade sin utbildning hosten 1986 kan séle-
des terfinnas pa tre av de fyra orterna och ir mest uttalad i Vis-
tervik och Norrkoping.
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9.4 Skl till uppehdll och avbrott

Den sammanlagda frekvensen uppehdll och avbrott kan ge en
oversiktlig bild av hur genomstrémningen pé linjen gestaltar sig.
Diremot siger den inte si mycket om examinationssystemets in-
verkan p3 genomstrémningen, om inte skil till studieuppehall och
avbrott nirmare granskas och dirigenom kan sittas i relation till
systemets utformning. Alla avbrott eller uppehall behdver inte ha
en koppling till hur examinationen har varit utformad.

Ibland kan orsakerna till uppehall eller avbrott aterfinnas helt
inom den studerandes livssituation, som t.ex. ndr en studerande
pd grund av sjukdom avbryter sina studier. Ibland kan det som
fran skolans sida noteras som ett avbrott innebédra att den stude-
rande har flyttat till en annan studieort och dir utan nagon for-
drojning fortsitter sina studier. Hiar kommer faktorer som antag-
ningssystemets utformning, linjens uppliggning, dimensionering
och lokalisation att spela stor roll for hur ménstret av avbrott ge-
staltar sig. Darfor blir det svart att utan kompletterande informa-
tion jimféra genomstromning pa olika linjer inom hdgskolan.

Inom ramen f6r de bada fallstudierna har darfér nirmare kart-
lagts skilen for studieuppehdll och avbrott, som de har angetts av
de studerande och av vardhdgskolans larare. 1 hela materialet in-
gér sdledes alla studieuppehdll och avbrott pd vardhdgskolorna i
Kalmar, Vistervik, Linkoping och Norrkdping for samtliga kurser
pa hilso- och sjukvardslinjens allmédnna inriktning med kursstart
pa linjen frén hosten 1982-hosten 1986.

Nir studerande vill begira studieuppehdll eller vill avbryta ut-
bildningen ombeds de att gora detta skriftligt. Pa vdrdhogskolorna
finns ofta sdrskilda formular utarbetade, som den studerande fyl-
ler i och skriver under. P dessa finns dven utrymme for att ange
skil for uppehdll eller avbrott. Det dr dessa formular som har
granskats och sammanstillts i respektive fallstudie och som ligger
till underlag fér redovisningen av skil for uppehéll eller avbrott.
Materialet har sedan kompletterats genom att listorna Gver stude-
rande som har gjort uppehéll eller avbrott under perioden har re-
dovisats for grupper av vardhogskoleldrare som arbetat med be-
rorda kurser. De har vid denna genomgang angett sin beddmning
av skilen till uppehdll/avbrott. I de fall denna beddmning har skilt
sig frdn den som den studerande angivit har den noterats.

Formellt har den studerande antingen begirt uppehdll eller an-
milt avbrott. Som tidigare pipekats dr det manga som inte ater-
kommer i utbildningen trots att de formellt endast har begart ett
uppehdll. I den foljande redovisningen har darfér dessa grupper
inte hallits isir utan inledningsvis behandlats gemensamt. 1 tabell
3 anges det totala antalet studerande som har gjort studieuppehall
eller avbrott i de kurser som ingdr i studien. Inom parentes redo-
visas andelen i procent av antalet antagna pa utbildningen.
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Tabell 3. Antal studieuppehall och avbrott 1982-1986
Studieort Summa avbrott Uppehall som  Faktiska
och uppehall  aterkommit avbrott

KALMAR 23 (11%) 6 (3%) 17 (8%)
VASTERVIK 21 (12%) 2 (1%) 19 (11%)
Summa 44 (12%) 8 (2%) 36 (10%)
LINKOPING 60 (20%) 15 (5%) 45 (15%)
NORRKOPING 51 (19%) 12 (4%) 39 (14%)
Summa 111 (20%) 27 (5%) 84 (15%)

Studerande som under perioden formellt har begirt uppehill
men som inte dterkommit i utbildningen har forts till gruppen
"faktiska avbrott”. Till denna grupp har iven férts samtliga som
har meddelat att de har avbrutit sin utbildning.

For hela gruppen uppehdll och avbrott (111 studerande) har
de skil den studerande angivit sammanstallts. Skilen till uppehall
eller avbrott uttrycks pé olika sitt pa de skilda skolorna. Efter en
genomging av hela materialet har foljande kategorisering valts for
att ge en bild av de olika skél som anges:

A. Byte av studieort.
Den studerande anmiler avbrott darfor att han/hon har er-
héllit en plats pA samma utbildning pd en annan vardhog-
skola.

B.  Byte av linje eller inriktning/hamnat p3 fel linje.
Den studerande anmiler antingen avbrott darfor att hon/
han har kommit in pd en annan utbildning eller anger att
uppehall beror pa att man 6nskar en annan utbildning eller
att man har kommit in pd "fel linje”. Aven uppehill med
hédnvisning till “osiker pd yrkesval” har forts till denna
grupp.

C. Daliga studieresultat.
Till denna grupp har forts samtliga uppehill elller avbrott
som har gjorts med huvudsaklig hanvisning till att den stu-
derande inte klarat av kraven i utbildningen.

D. Missndje med skolans pedagogik.
Denna grupp bestdr av de studerande som har begirt av-
brott med hénvisning till vardhogskolans pedagogik eller
som har angett "dalig skola”.

E.  Personliga och sociala skil.
Studerande som begir avbrott/uppehdll med hinvisning till
sin sociala eller personliga situation. Det kan gilla familje-
férhdllanden, ekonomi eller att den studerande hinvisar till
“skoltrotthet” eller avsaknad av motivation for studier. Of-
tast anges endast “personliga skal”.

F. Graviditet.
Alders- och konsfordelning pd linjen gér att graviditet r
en vanligt férekommande orsak till sivil studieuppehdll
som avbrott.
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G. Sjukdom.
Nar uppehall/avbrott begirs med huvudsaklig hanvisning till
sjukdom.

Skilen kan naturligtvis vara flera och samverkande. En stude-
rande som drabbas av sjukdom fér ofta simre studieresultat. Lika-
sd kan en svir social situation eller osikerhet om den linje man
gar pd ar den ritta ofta leda till studieproblem. Samtidigt kan ett
uppehdll pa grund av en graviditet eller av personliga skl i grund
och botten visa sig bestd av problem med studieresultaten. Nagon
analys av sidana samband kan inte goras utifran de dokument
som granskats. Vanligtvis anges kortfattat en orsak. Om flera skél
har angetts har det tagits med som har angivits i forsta hand eller
som dominerande orsak. Graden av Oppenhet och tydlighet i
kommunikationen mellan den studerande och vardhogskolans la-
rare i samband med anmilan om uppehéll eller avbrott kan san-
nolikt ocksd i hog grad péverka vilka skil som anges i den stude-
randes anmalan.

De avbrott/uppehdll som har inordnats under respektive kate-
gori kan ha starkare eller svagare samband med utformningen av
linjens examinationssystem och de krav som genom detta stills
pd den studerande under utbildningstiden. Det ar inte heller en-
bart en fraga om grad av samband utan om sambandets natur.

For kategori A - byte av studieort - behdver inte foreligga na-
got samband med examinationen. Skélen for flyttning till en an-
nan ort dir samma utbildning ges kan vara helt personbundna.
Om studerande kommit in pa utbildningen vid en studieort som
valts i andra hand kan detta medféra ett hogt antal avbrott. Men i
de fall uppliggningen av utbildningslinjen skiljer sig dt mellan de
orter diar den anordnas kan sannolikt antalet overflyttningar ge
signaler om vilka orter som ir attraktiva. Hilso- och sjukvérdslin-
jen har hittills haft en huvudsakligen lokal rekrytering. Majorite-
ten av de sokande brukar komma frén det egna landstinget. Detta
skulle kunna tala for att merparten av avbrott for byte av studie-
ort snarare speglar den studerandes personliga forhéllanden an ett
stillningstagande for eller emot utbildningen pa en viss ort. Nagra
slutsatser om detta gir inte att komma fram till utan ytterligare
information. Det direkta sambandet med examinationssystemet
kan for denna kategori betraktas som ganska svagt.

Kategori B innebér att den studerande kommit till insikt om
att den valda linjen kanske inte dr den rdtta for honom/henne.
Utbildningens upplidggning och examinationssystemets utforming
kan medverka till att tydliggora utbildningens mal for den stude-
rande. De avbrott/uppehdll som faller inom denna kategori kan
sdledes ses som resultatet av den studerandes bedomning av ut-
bildningens vérde i forhallande till de egna forutsittningarna och
ambitionerna. Har finns ett indirekt samband med examinations-
systemet, men sannolikt spelar det storre roll om ménga studeran-
de antagits pd sina andrahandsval - s& att de redan fran utbild-
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ningens borjan kanske avvaktar mdojligheten att komma over till
en annan linje.

Examinationssystemets utformning har ett direkt och avgéran-
de inflytande pa de avbrott/uppehdll som faller under kategori C.
Beroende pa hur systemet utformas, framfor allt vad det giller
kravnivder pa enskilda examinationer i kombination med majlig-
heter till omtentamina, kommmer det att pa ett mycket konkret
satt kunna ge upphov till studieuppehdll. Uppehall/avbrott inom
denna kategori bor kunna aterspegla forekomst eller avsaknad av
tydliga krav pa de studerande.

Kategori D innebdr att den studerande inte anser att utbild-
ningen ar upplagd pa det sitt han/hon &nskar. Kategorin kan
egentligen betraktas som en spegelbild av kategori C - den stude-
rande underkinner skolan. Dessa avbrott dverensstimmer kanske
mest med en del de avbrott som forts till kategorierna A och B -
héar ar skillnaden att skolans pedagogik framhalls som huvudor-
sak, medan de framtida alternativ t.ex. i form av byte av studieort
eller linje inte medtagits. Dessa avbrott méiste anses ha ett direkt
samband med utbildningens upplaggning och examinationssyste-
mets utformning.

Kategori E - personliga och sociala skidl - kommer att kunna
inrymma det mesta. Sirskilt om man vid anméilan av uppehall el-
ler avbrott inte preciserar vad de personliga eller sociala skilen
inrymmer. Alla dvriga kategorier ar relativt tydliga och gar att av-
gransa fran varandra. Denna kan inrymma avbrott/uppehéll som
skulle tillhort ndgon av de Gvriga kategorierna, men dir inget an-
nat har noterats mer dn ”personligt”. Det innebér att sambandet
mellan examinationssystemet och avbrott/uppehéll inom denna
kategori knappast liter sig analyseras. Diaremot kan andelen av-
brott/uppehdll inom denna kategori sittas i relation till andelen
inom Ovriga kategorier, som ett underlag for en diskussion av hur
systemet som helhet fungerar.

Kategorierna F och G kan egentligen betraktas som underav-
delningar till kategori E, men med den skillnaden att de ar tydliga
och ofta anges utan andra kommentarer. D4 de ocksd kan bedo-
mas ha mycket litet direkt samband med examinationssystemets
utformning och krav ar det en fordel att redovisa dem separat.

I tabell 4 och 5 redovisas hur antalet uppehéll och avbrott for-
delas pa de olika kategorierna f6r hela fallstudiematerialet.

Tabell 4. Skil for studieuppehall dir den studerande har aterupptagit
studierna 1982-1986

Fallstudie: A B C D E F G S:a
ETT -K+V 4 4 8
TVA - L+N 1 13 3 7 3 27
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Tabell 5. Skiil for faktiska studieavbrott 1982-1986

Fallstudie: A B C D E F G S:a
ETT-K+V 138 1 Ter iy 3 36
TVA - L+N 12 17 2 6 A 18 6 1 84

Av tabellerna framgir hur relativt olika materialen fran de oli-
ka fallstudierna fordelar sig dver kategorierna. Forhdllandet blir
in tydligare om man summerar skilen for uppehéll och avbrott. 1
tabell 6 anges den sammanlagda andelen uppehall och avbrott for
varje kategori i procent av antalet antagna till utbildningen.

Tabell 6. Skil for uppehall och avbrott 1982-1986

Fallstudie: A B C D E F G S:a
ETT - K+V 3% 1%, s1% 0% 3% 1% 1% "12%
TVA - L+N. 2% 3% 7%« 1% 4% 2% 1% ) 20%

A - Byte av studieort. B - Byte av linje eller inriktning/hamnat pa fel
linje. C - Daliga studieresultat. D - Missndje med skolans pedagogik. E
- Personliga och sociala skil. F - Graviditet. G - Sjukdom.

Av tabell 6 framgér att skillnader i andelarna uppehéll/avbrott
mellan de bida materialen Overstigande en procent endast finns
for tvd av kategorierna - B och C.

For kategori B bestar skillnaden av att det har varit fler stude-
rande i LinkGping, jamfort med de andra tre orterna, som begart
uppehill/avbrott med hinvisning till dnskemdl om eller tillging
till andra utbildningsalternativ. Detta kan vara ett uttryck for att
hilso- och sjukvardslinjen pa en universitetsort lever ett mindre
skyddat liv - det finns fler naraliggande utbildningsalternativ som
kan locka studenterna bort fran linjen.

Andelen studerande som begirt studieuppehall eller gjort av-
brott med hanvisning till studieresultaten uppvisar den storsta
skillnaden - mer dn 6 % - mellan de bada fallstudiematerialen.
Tidigare framhdlls att uppehéll och avbrott inom denna kategori
ar de som har de tydligaste och mest direkta sambanden med exa-
minationssystemets utformning och kravnivaer under utbildnings-
tiden.

Skillnaden kan emellertid iven bero pa det siatt som respektive
vardhdgskola hanterar dokumenteringen av skal till studieavbrott
och uppehill. Kanske diliga studieresultat dr nagot som man inte
dppet redovisar vid ansdkan om uppehdll eller avbrott vid vérd-
hogskolorna i Kalmar och Véstervik?
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9.5 Lirarbeddmningar av skil till uppehdll och
avbrott

I Kalmar och Vistervik dr det mycket ovanligt att nigon stude-
rande begir uppehdll eller avbryter sin utbildning med hénvisning
till ddliga studieresultat eller problem med att klara kraven i ut-
bildningen. Vid samtal med de vardhdgskolelirare som undervisat
pa linjen framkommer emellertid att en relativt stor andel av de
studerande som angivit personliga eller sociala skil for uppehall
eller avbrott enligt lirarnas uppfattning egentligen inte klarat sina
studier. Under perioden 1982-1986 anger lararna att 10-12 stude-
rande antingen gjort uppehdll eller avbrutit sina studier pd grund
av diliga studieresultat. Denna grupp motsvarar sdledes cirka 3 %
av de antagna till inriktningen och ar jamnt utspridda 6ver kur-
serna bade i Kalmar och Vistervik. Det gir inte att se nagon an-
hopning eller tendens dver tiden just fér denna grupp.

I Linkdping och Norrkdping ar det vanligt att uppehall eller
avbrott motiveras av studiesvarigheter och daliga studieresultat. 1
ndgot enstaka fall har larare lagt till kommentarer om svaga pre-
stationer hos nigon studerande som har begért avbrott med han-
visning till pedagogiken. For dvrigt verkar det rada en god dver-
ensstimmelse mellan de skil som angivits av de studerande i sam-
band med begiran om uppehill eller avbrott och den bedémning
som lararna gjort.

En tinkbar orsak till att man i Kalmar-Vistervik inte vid den
lokala dokumenteringen av skil for avbrott/uppehdll har angett
déliga studieresultat kan vara franvaron av bindande foreskrifter i
kursplanerna om begrinsning av antalet omtentamina. En student
med studiesvéarigheter har sannolikt inte kunnat stillas infor ett
absolut krav pé att gora ett studieuppehall med direkt hinvisning
till antalet underkinda prov. Nir situationen anda till sist blivit
ohdllbar har uppehdll eller avbrott begirts med hanvisning till
bakomliggande - fullt riktiga - personliga och sociala skél.

Tar man hidnsyn till dessa olikheter vid den lokala dokumente-
ringen av skil fér avbrott/uppehéll minskar skillnaden mellan ma-
terialen. Den ir dock fortfarande pétaglig. I fallstudie ett uppges
knappt 3 % av de antagna gdra uppehéll/avbrott pa grund av da-
liga studieresultat. Motsvarande andel i fallstudie tvd ar 7 %.

9.6 Sammanfattning

For hilso- och sjukvardslinjen, som anordnas vid ett stort antal
orter och som dessutom ir uppdelad pa sex olika inriktningar, vi-
sar det sig att det som lokalt betraktas som studieavbrou till stor
del bestar av strommar av studerande som - utan att bli avbrutna
i sina studier - byter studieort eller inriktning. Eftersom den all-
minna inriktningen dr den mest attraktiva pa linjen, da den leder
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till den bredaste yrkesfunktionen, kommer detta forhallande att
medverka till bilden av en hog total genomstromning nar inrikt-
ningen, som hadr, redovisas separat. Studieorter som anordnar fle-
ra av linjens inriktningar - som t.ex. Link6ping och Kalmar - kan
di forviantas erhdlla en hdgre total genomstromning, genom att
studenter som redan finns pa studieorten avvaktar sin chans att
enkelt byta inriktning. Studieorter med endast den allminna in-
riktningen - som t.ex. Norrkdping och Vistervik - har svarare att
fylla pa sina kurser vid tomma platser.

Den hir studien syftar till att belysa examinationssystemens
kvalitetskontrollerande funktion - bland annat genom att sétta
uppgifter om genomstrémning och skil for uppehall eller avbrott
i relation till systemens uppbyggnad och struktur. Genom katego-
riseringen av skil fér avbrott och uppehdll kan bilden av exami-
nationssystemets inverkan pa genomstromningen fortydligas.

Det har varit svarare for de studerande att ta sig igenom ut-
bildningen i LinkOping och Norrkdping dn vad det har varit i
Kalmar och Vistervik. Andelen studenter som gjort uppehall/av-
brott med hinvisning till daliga studieresultat ar betydligt hogre i
fallstudie tva. Eftersom inga stora variationer nar det giller stude-
randegruppernas sammansittning! kunnat pavisas, bér man dar-
for kunna dra slutsatsen att skillnaden gar att hdnfora till olikhe-
ter i den kvalitetskontrollerande funktionen inom respektive exa-
minationssystem.

Genomstromning och avbrott har foljts for alla kurser som
startat sin utbildning 1982-1986. Négra uttalade variationer Sver
tid - med undantag for den sista kullen antagna - har inte kunnat
pévisas. Detta tyder pa att examinationssystemens kvalitetskon-
trollerande funktion inte har genomgatt nagra dramatiska forand-
ringar vid ndgon av de studerade skolenheterna. Den framstdr
mer som en relativt stabil del av skolornas undervisningskultur.

Overgangen till PBI vid Halsouniversitet har bara kunnat pa-
verka genomstromningen for den sista av de totalt nio terminsk-
ullarna i materialet. Det ar den kull som redovisas separat i tabell
2. Examinationen inom normal studietid minskade for denna
grupp med 16 %. Men den minskade samtidigt lika mycket i Kal-
mar-Vistervik. Antalet forstavalssokande till linjen minskade suc-
cessivt under hela den studerade perioden - men det minskade
mycket lisaret 1986/87. Antagningen till hosten 1986 var proble-
matisk vid samtliga fyra orter. Alla behdriga férstaval antogs och
inda fick man jaga reserver.

Den minskade genomstromning som denna grupp uppvisar bor
siledes mer kopplas till en forindring i sammansdttningen av
gruppen in till en forandring i examinationssystemets funktion.
Diremot kan man konstatera att systemen vid respektive orter
moétte den dAndrade sammansittningen pa ett sddant sitt att anta-
let avbrott/uppehall 6kade. Skillnaden mellan fallstudiematerialen

1 Denna analys redovisas inte i denna rapport. Den kan aterfinnas i res-
pektive fallstudie.
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ar dock fortfarande 6 % - vilket innebar att det dven for denna
grupp studenter var svdrare att ta sig igenom utbildningen i Lin-
koping-Norrkoping. Det finns saledes inga tecken som tyder pa
en minskad kravnivd i examinationssystemet vid Gvergéngen till
PBI. Vid intervju med de larare som har arbetat med fallstudien
har ocksd framkommit att antalet avbrott/uppehdll med hinvis-
ning till daliga studieresultat i kurser antagna frin vdrterminen
1987 och framdt har visat en tendens att 6ka. Deras beddmning
ar att kravnivdn i examinationsystemet hojts efter inféradet av
PBI. Nagot sammanstillt material frin denna period kan dock in-
te redovisas har.
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10 Diskussion - SOU 1991: 44
examinationssystemens
betydelse

10.1  Oliheter mellan examinationssystemen

Utvecklingen av examinationssystemen péd hilso- och sjukvards-
linjens allminna inriktning i Kalmar och LinkOping uppvisar
ménga likheter under den storsta delen av 80-talet. Sma skriftliga
examinationer inom teoretiska dmnesomraden varvas med langa
processbeddmda praktikavsnitt. Under borjan av studierna pa lin-
jen finns ett stdrre inslag av gruppredovisningar och “friare” exa-
minationsformer. Mot slutet dominerar kunskapskontroller av
mer traditionellt slag samt det examensarbete som redovisas i rap-
portform. Overgdngen till PBI gav dock systemet i LinkGping en
annan karaktir. Samtidigt har framhallits att systemen, av genom-
stromningsanalysen att doma, har fungerat olika vad avser den
kvalitetskontrollerande aspekten.

Skillnaden i denna funktion bor pa nagot sitt kunna kopplas
till olikheter mellan systemen. Nagra sddana olikheter skall disku-
teras har.

Bada examinationssystemen kunde betecknas som finfordelade
under de teoretiska avsnitten. I Kalmar bedomdes denna finforde-
lade struktur vara kopplad till en fragmentering av utbildningsin-
nehillet, medan den diaremot i LinkOping var kopplad till ett
sammanhéllet innehall.

Fragmenteringen i Kalmar uppfattades som en konsekvens av
ett starkt individualiserat liraransvar vid tolkningen av kurspla-
nerna - i kombination med en planeringsmodell for hela under-
visningens upplaggning som inte har givit alla larare mgjlighet att
uppfatta en stabil struktur i helheten pa linjen. Kursplanen har
inte tolkats kollektivt eller kunnat utgdra nagot stod for den en-
skilda liraren i bedomningssituationen. Trots foreskrifterna har
undervisningstraditionen i Kalmar medfort att lararna har uppfat-
tat sitt uppdrag sa att de bor ge ett obegrinsat antal omtentamina.
Det har inte gitt att sitta ndgon punkt for detta arbete pa annat
sitt 4n att den studerande har klarat sig igenom eller sjilv gett
upp. Ju hdgre kravniva en larare har forsokt hélla, desto mer ar-
bete har vederbdrande skaffat sig i forhallande till sina kollegor,
eftersom konstruktion och rittning av tre-fyra omtentamina tar
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en avsevard tid. Det verkar rimligt att tinka sig att denna isole-
ring av beddomningsansvaret for vissa larare kan ha medfért en si-
dan arbetssituation och sddan osikerhet att kraven inte i lingden
har kunnat héllas p& en enhetlig niva.

Examinationssystemet i Kalmar har ocksa varit oklart utformat
for de praktiska delarna av utbildningen. Processbedémningen
under praktiken bygger pa samverkan mellan den yrkesverksam-
ma handledaren och praktiklararen. Praktiklararen har haft ett
oklart ansvar for betygsittningen. Ibland har den yrkesverksamma
handledaren upplevts ha hela ansvaret for bedomningen. I de fall
en studerande inte har kunnat ges en godkidnd bedomning pa
praktiken, har man antingen forldngt placeringen nagra veckor el-
ler ordnat en ny placering. I Linkoping har den studerande erhal-
lit en ny placering av samma omfattning som den underkinda. I
resonemanget om sarskilda svérigheter vid processbedomning,
framholls beddmarens dilemma om man underkinner studenten
och dnda tvingas fortsitta processen. En osikerhet frin praktikla-
rarens sida nar det giller bedomningskriterier limnar den yrkes-
verksamma handledaren i en svartolkad situation, som kan upp-
fattas som ett implicit budskap fran vardhégskolan om att studen-
ten bor godkinnas. Samspelet mellan vardhdgskolans lirare och
praktikplatsernas handledare ser ut att ha kunnat ge upphov till
sddana beddomningsproblem att detta ocksd kan ha paverkat krav-
nivan i examinationssystemet.

I Linkoping verkar det som om de kursplanernas foreskrifter
mer 4n i Kalmar kan ses som ett uttryck for en kollektiv uppfatt-
ning av innebdrden i liraransvaret, bdde nir det giller utform-
ning av undervisning och examinationer. Aven om en lirare i
Link6ping vid genomforandet av en examination star ensam med
ansvaret att underkidnna en studerande, bygger hela den process
som har lett fram till urvalet av innehdll i och inplacering av just
denna examination pa gemensamma lararbeslut. Detta kan ge li-
raren storre trygghet i bedomningssituationen och kan déirigenom
medverka till att bibehalla en enhetlig kravnivd i examinationssy-
stemet.

Foreskrifter om hur ansvaret for betygsittning fordelas, exami-
nationerna utformas och om hur antalet omtentamina regleras ar
vasentliga delar av kursplanen, som pé ett direkt sitt styr exami-
nationssystemets utformning. Som dessa fallstudier visar kan sé-
dana foreskrifter emellertid inte tolkas l6sryckta fran det utbild-
ningsammanhang som de ar en integrerad del av. De maste séttas
i relation till hur larartjansterna utformas och bedémningsansva-
ret forverkligas samt pa vilket sitt lirarna samverkar i undervis-
ningen, for att deras effekt pa kvalitetskontrollen inom en viss
linje skall kunna varderas. Kvaliteten gér inte att aterfinna i reg-
lerna i sig utan maste forstds utifrdn hur reglerna anvinds - och
om denna anviandning underlattar eller forsvarar lirarnas bedém-

ningsuppgift.
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I Linképingsmaterialet kan man se hur tydliga regler om antal
omtentamina leder till att studenter med diliga studieresultat ar
tvungna att begéra studieuppehall. I Kalmar skulle anvisningarna
i den lokala planen kunna tolkas som att en motsvarande be-
gransning fanns - men lararna har uppfattat sin uppgift annor-
lunda och givit ett obegransat antal omtentamina. Déarfér har stu-
denterna inte heller begirt uppehdll med hinvisning till diliga
studieresultat, eftersom sidana egentligen inte har medfért nigot
krav pa uppehill.

10.2  Gemensam utveckling inom systemen
10.2.1 Processbedomning fran praktik till teori

Av tradition har hdlso- och sjukvardslinjen bestatt av en varvning
mellan processbedomda praktikavsnitt och produktbedémda teo-
riavsnitt. Vardhogskolans lirare har ansvarat for undervisning,
handledning och betygsittning for savél teori som praktik. D4
examinationen pa linjen har en utpriglat behérighetsgivande
funktion ar det vasentligt for lararna att fa ett relevant helhetsin-
tryck av studentens prestationer for att kunna géra en sddan be-
domning. Den minskade tiden for klinisk undervisning har under
80-talet begrinsat lirarens mojlighet bibehdlla sin egen kliniska
kompetens och att skaffa sig ett tillrackligt underlag for process-
beddmningen av studenterna under praktiken. Samtidigt har hog-
skoleambitionerna under de teoretiska delarna av utbildningen
stdllt nya krav pa lararnas kompetens.

Inférandet av problembaserad undervisning kan ses som ett av
flera sitt att fora in en processbeddomning av relevanta yrkesfir-
digheter inom ramen for de teoretiska studierna. Andra sitt ir att
inféra handledda gruppaktiviteter som syftar till personlighetsut-
veckling, trianing i kris- och konfliktbearbetning eller kinslomis-
sig bearbetning av yrkesrollen.

Ur lararperspektiv kan detta utgéra en mycket angeligen ut-
veckling, eftersom ansvaret for att gora beh6righetsbeddmningen
inte pd nagot sitt blivit mindre, trots att lirarnas kontakt bide
med studenterna under deras praktik och med den kliniska verk-
samheten har minskat. Praktiken kan ocksd ur ett inlirningsper-
spektiv uppfattas som ineffektiv, oforutsdgbar och svarkontrolle-
rad. Vilken kombination av patientfall och vardsituationer som en
enskild student kommer i kontakt med, som ett resultat av olika
praktikplaceringar, gar inte att pa forhand berikna eller i efter-
hand redogora for. En processbedomd bearbetning av utvalda pa-
tientfall, vard- eller studiesituationer inom ramen for de teoretis-
ka studierna kan ses som ett forsok att koncentrera visentliga
aspekter av den inldrning som ligger till grund fér de mer svarre-
dovisade delarna av yrkeskompetensen. En utveckling av teorin i
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denna riktning kan ge en bittre grund for en hogskoleutveckling
av det teoretiska innehillet, s3 att det kan komma att omfatta
dven de mer komplicerade firdigheter som beh6vs i sjukskoter-
skans arbete, t.ex. nir det giller kommunikation, inlevelseférmaga
eller ett terapeutiskt forhallningssatt.

Frigan dr emellertid vad som samtidigt hinder med de praktis-
ka delarna av utbildningen, sirskilt om proportionen teori-prak-
tik forblir opaverkad. Kommer de att behandlas som om de vore
mindre relevanta in tidigare for en bedomning av studenterna? I
det svenska hdgskolesystemet behandlas en veckas praktisk utbild-
ning som likvirdig med en veckas teoretiska studier. Bida ger en
hégskolepodng. 1 vilken grad studenterna har ritt att stélla krav
pi faktisk undervisning eller handledning som en del av sidan
praktik framgar inte av férordningen.

Hur kommer sidana férindringar att uppfattas fran ett stude-
randeperspektiv? Det ir hittills bara lararnas kontakt med prakti-
ken som har minskat. Hilften av studietiden pa linjen utgors fort-
farande av praktik. En studiegdng dar merparten av studierna &r
processbeddmda kommer att kunna bli &nnu mer bunden, struk-
turerad och detaljreglerad. Det kan finnas en risk for att samma
yrkesmissiga utveckling kommer att ligga till grund for tva paral-
lella processbeddmningar; En som 4ger rum under teori och en
annan under praktik. Men om kontakten mellan teori och praktik
samtidigt minskar kan dessa separata bedomningar kanske kom-
ma att ske utifrin si skilda kriterier att bdda inlarningsprocesser-
na delvis motverkas.

10.2.2 Amneskunskaper och yrkestillimpning

Tendensen att lyfta in vissa aspekter av den inliarning som forut
huvudsakligen dgde rum under praktiken in i teorin och dar gora
den till foremdl bade for undervisning och examination, kan ock-
s dterfinnas i examinationsinnehéllet. Vid den analys av examina-
tionernas innehdll och utformning, som inglr i bada fallstudierna,
uppmirksammades flera gemensamma forhallanden med utgdngs-
punkt i relationen mellan @mneskunskaper och yrkestillimpning.

I den centrala utbildningsplanen for linjen anges att linjens har
ett karaktirsimne - omvérdnad. Detta dmne lyfts ocksd fram i
samtliga lokala planer som fastéllts efter utbildningsreformen
1982 och som analyserats inom ramen for fallstudierna. Négot
omvardnadsimne utkristalliseras inte pd nagot sjilvklart satt ur
examinationsinnehallet.

Examinationerna frin de fyra virdhogskoleenheter som stude-
rats har ofta en likartad uppbyggnad. De avgrinsas ofta genom
angivandet av ett organomrdde eller en sirskild vardspecialitet:
Mag-tarmkanalen, cirkulationsapparaten, utsondringsorganen el-
ler kirurgi, pediatrik, gynekologi. Fragorna stills sedan med en
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avsedd stegring i svérighetsgrad fran grundliggande anatomi och
fysiologi, dver patologiska tillstind och behandlingsmetoder vid
dessa, till mer komplicerade fragestallningar om biverkningar el-
ler komplikationer vid behandling, for att till sist avslutas med
frigor av tillimpningskaraktar "Vad gor du som sjukskoterska
om...?” , "Hur informerar du en patient som skall genomgi...?”,
”Vad siger du till anhdriga som...?” P4 den Oversta nivdn ater-
finns sedan en patientbeskrivning som atfoljs av uppgiften “For-
mulera en individuell vardplan for denna patient!”

Nistan samma uppbyggnad kan aterfinnas i de rekommenda-
tioner om hur Blooms taxonomi kan anvdndas, som linjens exa-
minationsgrupp i Linkdping utarbetat och som redovisats i avsnitt
8.6.

Av centrala och lokala planer kan man fa den uppfattningen
att hilso- och sjukvérdslinjens innehdll ar integrerat och har sin
centrala referenspunkt i ett nytt amnesomrade. Examinationerna
ger en annan bild. De gamla amnesomraden som angavs i SOs la-
roplan ir fortfarande litta att kiinna igen i examinationsinnehallet
och upptar en mycket stor plats. Det giller framfor allt fysiologi,
sjukdomslira och farmakologi. Diaremot forekommer de samtidigt
inom samma examination. Det som framstar som den centrala re-
ferenspunkten for det teoretiska utbildningsinnehdllet ar emeller-
tid den omedelbara yrkestillimpningen. Teorin kommer dérige-
nom att bli mycket praktiskt inriktad. Beroende pa vad man lig-
ger for - innebdrd i begreppet omvardnad skulle man antingen
kunna siga att omvérdnad ir timligen osynligt i examinationsin-
nehdllet - eller att virdhogskolans lirare genom sitt satt att utfor-
ma proven operationellt har definierat "omvardnad” som de spe-
cifika kunskaper - frimst inom medicinska zmnesomriden - som
en sjukskoterska behover for att [9sa sina arbetsuppgifter i dagens
hilso- och sjukvard.

10.2.3 Horisontell piverkan pa examinationssystemen

De lokala planerna fér linjen reglerar som tidigare framhallits
examinationssystemens utformning och examinationernas innehall
och uppliggning i mycket liten utstrickning. Sedan 1977 dé de-
taljregleringen frin SO upphérde har virdhdgskolorna kunnat ut-
vecklas i olika riktningar. And4 ar det frapperande hur stora delar
av examinationssystemen som framstdr som niarmast identiska vid
genomgéngen av fallstudiematerialen fran de fyra studieorterna.
Har skall emellertid endast tvd gemensamma drag lyftas fram.
Det forsta giller den plats som omradet likemedelsberdkning
upptar inom examinationssystemet pa linjen. Det andra giller po-
angsattning av provfragor.

Varken i den centrala utbildningsplanen eller i de lokala pla-
nerna lyfts omridet likemedelsberikning fram, som ett omrade
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med sirskilda krav eller undervisningsférhdllanden. Men inom
examinationssystemen upptar omradet en mycket stor plats. Vid
alla fyra skolenheterna examineras det sarskilt och vid upprepade
tilifallen under utbildningen pé linjen. Man anordnar 3-6 ordina-
rie examinationer. Proven har niarmast identisk utformning vid al-
la skolenheter. For godkant resultat krivs att alla uppgifter skall
vara ratt losta. Studenten far inte ha gjort nigot fel i sina utrik-
ningar. Det hir leder till manga omtentamina f6r just detta omra-
de och gor kanske likemedelsrakningen till ett av de omraden dir
vissa studenter sillas bort.

Utifrdn den plats detta dmnesomride upptar inom examina-
tionssystemen skulle man kunna tanka sig att det dven upptar en
stor del av undervisningen pa linjen. S§ 4r emellertid inte fallet.
Den tid som anslds for undervisning Gverstiger i vissa fall inte den
sammanlagda tiden for examinationen av omradet. Méanga av
vardhogskolornas lirare havdar ocksd att dessa kunskaper “egent-
ligen” ingar i forkunskapskraven for tilltride till linjen och darfér
inte borde ingd i undervisningen dverhuvudtaget. Hur skall omra-
dets sarstillning inom examinationssytemet kunna forklaras? Den
ser inte ut att ha sitt ursprung i hogskolemalen f6r linjen och kan
inte heller ses som en effekt av lararnas prioritering av undervis-
ningen pé linjen.

Sarstillningen kan sannolikt bast forklaras med examinationens
behorighetsgivande funktion. Sjukskoterskans ansvar fér handha-
vandet av ldkemedel 4r véldefinierat. Det &r hon som har nycklar-
na till medicinskdpet. Men det 4r ocksd hon som kan anklagas for
att ha skadat patienter genom att ha berdknat likemedelsdoser
fel. Den nastan rituella karaktiren som dessa examinationer har,
skulle kunna ses som en effekt av att kraven i yrket - “det far
aldrig bli fel” - overfors direkt till den pedagogiska situationen
och ger upphov till upprepade provrakningar sammansatta av ele-
mentédra uppgifter med 100 % ratta svar som grians fér godként
resultat. Genom den omfattande examinationen kan ldrarna frita
sig frdn de angrepp pa utbildningen som ibland blir féljden av att
anvarighetsfall med feldoseringar debatteras. Priset for detta blir
att de pedagogiska arbetsformerna och examinationen tenderar att
stelna i en given form som inte kan ifrigasattas. Det r intressant
att notera att examinationen av likemedelsberidkning inte forand-
rats vid 6vergangen till PBI i Linkdping-Norrkoping.

Samtidigt kan man konstatera att examinationens behérighets-
givande funktion verkar utdva en stark press pa lirarna i bedém-
ningssituationen. Grunderna for lakemedelsberikning ingar onek-
ligen i forkunskapskraven till linjen - men ingen vardhdgskoleld-
rare skulle andd dromma om att slippa igenom en student utan
att ha kontrollerat att dessa fardigheter har inhamtats. Det har
antagligen patienterna anledning att vara tacksamma Gver.

Den andra tendensen till gemensam utveckling inom examina-
tionssystemen, som skall diskuteras hdr, dr podngsittning av prov-
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fragor. Fram till mitten av 80-talet var det vanligt att man efter
varje provfraga angav det maximala antal poiang som ett riktigt
och vil utformat svar kunde erhélla. P& det sattet fick de stude-
rande en enkel och virdefull information om de olika fragornas
relativa betydelse och vikt vid bedomningen av provet. En kort-
fattad 6ppen fréga vird tio poang kunde da dgnas mer eftertanke
an en fraga vard tva.

Vid genomgangen av fallstudiematerialen visade det sig vara en
nistan helt genomgdende tendens att Gverge sadana podngangivel-
ser - aven vid prov av mycket komplicerad karaktir innefattande
bade slutna kortsvarsfrigor och helt 6ppna essifragor. Provfor-
mulédret avslutas istdllet med en markering av att “bedomning
kommer att ske efter en kvalitativ vardering av helheten i dina
svar” eller ndgon annan formulering av liknande innebérd.

Den friga man osokt stéller sig dr vilka pedagogiska eller so-
ciala processer som kan ligga bakom att si ménga larare samtidigt
frainhander sig ett enkelt redskap for att ge de kvalitativa bedom-
ningarna av varje svar stabila proportioner inom helhetsbedom-
ningen av provet. Det kan vil inte vara si att stora larargrupper
har kommit att omfatta forestdllningen att en kvalitativ bedom-
ning inte kan uttryckas pa ett mer fingraderat sitt dn i godként
eller underként?

Val av examinationsformer och konstruktion av provuppgifter
inom en linje kan studeras ur flera perspektiv. Det kan ses som
ett uttryck for hur lararna uppfattar sitt bedomningsuppdrag, vil-
ka kunskaper och vilken férméga de har att innehallsmassigt och
tekniskt sitta ihop goda prov och pa vilket sitt de samverkar eller
later sig inspireras av andra larares arbete med att utveckla exa-
minationer. I Kalmarstudien kunde konstateras att provkonstruk-
tion huvudsakligen uppfattats som ett individuellt lararansvar. I
Link6ping priglades examinationerna pa linjen mer av samverkan
mellan larare. Trots dessa skillnader uppvisar systemen stora lik-
heter. Kanske ger detta uttryck for att hogskolans linjer var och
en kan ha sin egen “utbildningskultur”, som kommuniceras hori-
sontellt inom hogskolesystemet fran studieort till studieort t.ex.
vid lirarkonferenser. I en decentraliserad mélstyrd utbildningsor-
ganisation kommer sannolikt nivn pd och kvaliteten i ett sddant
horisontellt erfarenhetsutbyte att kunna bli avgérande fér om lin-
jen som helhet stagnerar eller utvecklas.
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Del III

examination som
kvalitetskontroll

— nagra forslag
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11 Examination som en
lararuppgift

Hogskolans examinationssystem kdnnetecknas av:

% En tendens till uppdelning av utbildningsinnehdll i avgrin-
sade delar med risk for fragmentering av examinationen.

% Ett stort individualiserat ansvar for beddmning och exami-
nation for hogskolans larare.

% En relativ frinvaro av formaliserad utvérdering eller ett sy-
stematiskt erfarenhetsutbyte pd nivaer ovanfor individbedémning-
en.

Ett finfordelat examinationssystem kan ge en smidig utbild-
ningsplanering och forutsattningar for en jaimn och hég poéang-
produktion. Samtidigt kan svarigheten att erhdlla en dverblick av
helhetsfunktionen i examinationssystemet for en linje i kombina-
tion med en administrativ ldsning till "smédelar” snarare dn hel-
het ge problem om man vill utveckla examinationer sd att de kan
beakta mer kvalificerade pedagogiska mal. De pedagogiska vérde-
na bor vara dverordnade de mer organisatoriska.

Att hogskolans larare har ett stort ansvar for individbedom-
ningens utformning och innehdll visar pa en stor tilltro till larar-
nas Amnesmissiga och pedagogiska kompetens. Att dldggas ett an-
svar foder ocksd ofta kompetens. Fordelar med detta nistan helt
decentraliserade system ar att det kan ge goda forutsdttningar for
utveckling av varierade examinationsformer med en god didaktisk
forankring i utbildningsprocessen. 1 jamforelse med t.ex. natio-
nellt utarbetade centrala examinationer ger det ocksd 6kad mojlig-
het att vid beddmningen ta hinsyn till annat dn ren kognitiv in-
larning. Nackdelen ir att lirarna Ioper risk att bli isolerade i sin
bedémarroll om examinationssystemet ar alltfor uppdelat i sma-
delar. Det pedagogiska intresset kan dd komma att fokuseras till
enskilda prov utan att de stérre utbildningssammanhangen kan
beaktas. Aven lirarnas kompetensutveckling nir det galler be-
démning kan himmas. En mélsittning for utveckling av kvalitet i
hdgskolan madste vara att ge hogskolans larare ett fortsatt stort an-
svar for examinationens utformning och innehdll med samtidig
mojlighet till kompetensutveckling nir det giller pedagogisk be-
démning bade vad avser delar och helhet inom hdgskolans linjer.
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Den relativa franvaron att formaliserad utvirdering och syste-
matiskt erfarenhetsutbyte avseende examinationer pd nivier ovan-
for den rena individbedomningen har historiska orsaker. I den ti-
digare forvaltningstraditionen 1ag sannolikt férdelarna i en forhal-
landevis 13g kostnad for administration och fdrvaltning. I en mal-
styrd och decentraliserad organisation med krav pd kontinuerlig
fordndring och utveckling krivs att dterkopplingen av resultat ir
effektiv, sarskilt som kraven pé att hégskolan skall kunna redovi-
sa sina resultat dven gentemot externa intressenter dessutom okat.

I systembeddmningar av hogskolans verksamhet utnyttjas i n3-
gon form uppgifter baserade pa examination. Examinationens oli-
ka funktioner i hdgskolans kvalitetskontroll - att primirt utgdra
en bedéomning av individernas kunskapsutveckling, att ge under-
lag for behorighetsgivning, att garantera kunskapsétervixten inom
hogskolans @zmnesomraden samt att ge underlag fér systembeddm-
ningar - kan inte separeras frdn varandra. Beroende pi vilka av
funktionerna som kan anses ge uttryck for Gver- respektive un-
derordnade virden for utvecklingen av hdgskolans totala utbild-
ningskvalitet, kan man férorda olika modeller fér utformning av
utvardering och uppféljning pa nivderna ovanfér den rena indi-
vidbedomningen.

Léarare vid hdgskolans olika utbildningslinjer undervisar inom
sina dmnesomriden och utformar prov och bedémningar for att
kunna kontrollera att studenternas inldrning motsvarar de kvalite-
ter som hogskolan lagt fast i lokala planer. Centrala utbildnings-
planer avskaffades 1988 for tvad tredjedelar av hdgskolans linjer,
vilket innebar att den totala stuktureringen av en linjes innehAll
numer ar en fréga for linjenimnd eller motsvarande. Lirarna ir
den grupp som stdr for expertsynpunkter pa frigor om strukture-
ring och innehédllsplanering av utbildningslinjen som helhet. Sam-
tidigt dkar kraven pd att kunna redovisa kvalitativt goda resultat
av de insatser man dr med och beslutar om. 1 en mélstyrd hdgsko-
leorganisation har lararna fatt en ny och tyngre roll.

Nya och mer komplicerade examinationsformer som inrymmer
sdvil produkt- som processkontroll, gér samverkan i planeringen
av olika examinationer inom samma linje nédvindig, om inte helt
ofdrutsedda pedagogiska effekter skall uppstd. Utformning av
prov och bedémningar kan darfor inte helt betraktas som varje
lirares enskilda omrade. Detta blir 4n viktigare om resultat frin
olika examinationer eller frin hela examinationssystem utnyttjas
t.ex. for systembedomningar.

Av vira fallstudier framgir tydligt att examinationssystemet
pa en linje inte med nddvindighet behéver vara kint i sina delar
eller framstd som en helhet fér de lirare som ansvarar for ut-
formningen av de enskilda examinationerna. Inte heller var det
mojligt att f4 en uppfattning av examinationen i sin helhet genom
nigon av de lokala planerna fér linjen. Samtidigt ar den utbild-
ning som har studerats en av hdgskolans kortare linjer, iven om
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den har en komplicerad struktur. Vem eller vilka har dverblick
over helheten i examinationssystemet for ldnga linjer t.ex. ldkar-
linjen, civilingenjorsutbildning eller andra linjer av motsvarande
langd? De verkliga experterna pd systemets pedagogiska effekter
ar sannolikt de studenter som nyligen tagit sig igenom respektive
utbildning. Frigan ar pé vilket sitt man tillvaratar deras erfaren-
heter.

I en allt mer komplicerad studiesituation med utveckling av
olika pedagogiska arbetsformer och skilda former fér examination
behdver studenterna fA mojlighet att Gverblicka helheten i exami-
nationssystemet for att kunna planera sitt arbete. Samma mdjlig-
het till dverblick av systemet behdver hogskolans ldrare ha som
ett verktyg for att kunna utdva sitt kollektiva ansvar for kvalitets-
kontrollen i en malstyrd och decentraliserad hdgskoleutbildning.
Kvaliteten p3 den interna resultatkontrollen kommer att spela en
stor roll for hur utbildningen lokalt utvecklas. Men en sidan inre
utveckling kan dven behdva impulser frin ett erfarenhetsutbyte
horisontellt mellan olika linjer och hdgskolor.

Aven om man av pedagogiska skl inte vill utarbeta t.ex. sy-
stem for gemensamma prov inom en linje, finns det en rad andra
sitt att samverka kring bedomningsfragor. Larare kan t.ex. anvan-
da varandras examinationer dmsesidigt som diagnostiska prov i si-
na respektive kurser och sedan tillsammans utvdrdera gruppernas
resultat. Att anordna muntliga prov eller examinationsseminarier
till vilka man kan bjuda in erfarna kollegor frdn andra hdgskolor
som bisittare idr kvalitetsh6jande atgirder, som kanske inte ens
behover formaliseras.

Vi foreslr:

- en Okad inriktning pé att ge forutsiattningar for att dven he-
la examinationssystem for linjer eller kurser kan betraktas och be-
handlas som pedagogiska helheter i utbildningsplanering

- att man vid utveckling av examinationsbaserade system for
kvalitetskontroll sddana system viljs som inte i onddan begrénsar
lirarnas ansvar. Systemen bor utformas sd att de inte motverkar
kompetensutveckling utan medverkar till att ge lararna forutsétt-
ningar och mgjligheter att skapa goda samband mellan utbild-
ningsmal, undervisningsprocess och examinationsférfarande

- att den interna kvalitetskontrollen frimjas genom ett Okat
erfarenhetesutbyte mellan olika imnesomraden inom en linje,
mellan linjer och mellan enheter, t.ex. genom arbetsplatsbyten
och/eller kollegiala beddomningar

- att under de pedagogiska avsnitten i olika utbildningar for
hégskolelirare behandlas fragor om hur hela examinationssystem
kan hanteras, for att 6ka de blivande lararnas beredskap att med-
verka i ett mdlstyrt och kvalitetsinriktat hogskolesystem

- att att den kvalitetsbeddmning, som enligt forslag bor ligga
till grund for olika examensnivder i den svenska hdgskolan, for
sammanhillna linjer baseras pa utformningen av examinationssy-
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stemet som helhet. Dessutom fdreslar vi att hogskoleforordningen  SOU 1991: 44
tillférs begreppet “examen” for betyg satt pa hel linje.
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12 Examination som SOU 1991: 44
kravspecifikation och
varudeklaration

Genom examinationssystemets upplaggning och utformning ope-
rationaliseras utbildningsplan och kursplaner. De krav som larar-
na stiller pa studenterna tydliggors. Darfor ar det viktigt att stu-
denterna kan fa en Gverblick Over systemet, sd att de kan planera
sina insatser. Men ett tydligt examinationssystem utgor ocksd en
sorts ”varudeklaration”. Det kan hjilpa studenterna att vardera
utbildningens uppliaggning i forhallande till de egna ambitionerna
och mdojligheterna, sd att de kanske snabbare kan uppticka om
linjen inte passar dem. Ju mer komplicerat ett examinationssys-
tem blir, som t.ex. vid inférande av problembaserad inlarning -
som i fallstudie tvd - desto viktigare ar det att studenterna kan f3
klart for sig vad olika beddmningar och examinationer innebér.
Framfor allt maste de redan fore examinationen ha fullt klart for
sig vad ett eventuellt underkant resultat kommer att f for konse-
kvenser.

P& utbildningslinjer med mdnga samverkande lirare kan exa-
minationssystemet ges en liknande dubbel funktion, som underlag
for lararnas arbete. Om ldararna kontinuerligt i sitt arbete kan
skaffa sig en uppfattning om systemets dvergripande struktur och
innehdll, kan det fungera som en konkret “varudeklaration” av
utvecklingen inom de andra ldararnas undervisningsomraden. Sy-
stemets karaktar av kravspecifikation kan kanske ocksé hjilpa l4-
rarna att samordna sina krav och kan dérigenom t.ex. leda till
mer enhetliga kravnivaer.

Ju mer komplicerad hdgskolans ldrarroll har blivit och ju
mindre sjilvklara hdgskolans traditionella amnesomraden och un-
dervisningstradition upplevts, desto oftare har lararsamverkan och
integrering lyfts fram som tinkbara l6sningar pa olika linjers pe-
dagogiska problem. En del av dessa strivanden belyser formodli-
gen lirarnas behov av att skaffa 6verblick dver helheten i utbild-
ningsinnehallet. Studenterna upplever pé ett annat sitt dn lirarna
helheten i studiegdngen och deras reaktioner pa inkonsekvenser i
eller fragmentering av utbildningsinnehallet under studietiden,
kan medverka till ett kontinuerligt tryck pa lararna att overskrida
granser mellan olika dmnes- eller kursomraden. Om detta sker
pa ett "mikroplan” i undervisningen, dir férindringarna inte
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kopplas till helheten i utbildningen eller till kursplanen, I6per la-
rarna samtidigt risken att hamna i en ond cirkel, eftersom inte-
greringen i sig kan innebara ytterligare svarigheter - for samtliga
larare som medverkar i utbildningen - att kunna se och uppfatta
helheten i studiegangen.

Man kan siga att examinationssystemet innehéller en koncen-
trerad information om undervisningens upplaggning och kravni-
vder. En samverkan mellan lirare vid utformning av examina-
tionssystemet kan medverka till att slutsteget i ldroplansprocessen
- examinationen - ocksd kan tydliggoras och fungera som en &ter-
koppling till lirarna av den helhet de tillsammans har dstadkom-
mit.

Detta aktualiserar frigor om hur balansen mellan stabilitet och
flexibilitet i examinationssystemet regleras och paverkas. Detta
kan ses som en utbildnings- och kursplanefrdga ur tva perspektiv.
Den forsta giller frigor om hur utbildningsinnehall beskrivs och
delas upp i planerna, som en utgéngspunkt for fordelning av lara-
res undervisnings- och examinationsansvar. Den andra giller hur
examinationssystemet i sig regleras genom foreskrifter om dess
konkreta utformning i utbildningsplanen. Det kan uppkomma
spanningar och inkonsekvenser mellan dessa tv vigar att paverka
utformningen inom en och samma plan. Ytterst ar det en friga
om hur makt- och kontroll dver undervisningen fordelas - kol-
lektivt och individuellt.

Sett utifran kan lirarrollen kanske verka mer enhetlig och sta-
bil dn vad den faktisk dr. De fallstudier som redovisats ger ett un-
derlag for att fordjupa bilden av hur ldararnas ansvar for kvalitets-
kontrollen i hogskolans utbildningslinjer kan variera. Den gene-
rella beddmningssituation som tidigare redovisades som ett exem-
pel i avsnitt 4.2, ger siledes en mycket sndv och forenklad bild av
lararansvarets utformning. Lirarrollen kan variera i flera dimen-
sioner som har direkt betydelse for beddmningsfunktionen.

Balansen mellan kollektiva beslut som grund for och individu-
ell frihet i arbetet som ldrare kan se ut pd manga sitt. | fallstudie
tvd hade sektorn tagit 6vergripande beslut om vilket pedagogiskt
arbetssitt och typ av examinationer som alla lirare skall anvinda,
men delegerat utformning av innehéllet pd linjen nistan helt till
lararna. 1 fallstudie ett har lirarna haft stor individuell frihet att
vilja bdde innehall, arbetsformer och sitt att examinera under si-
na begrinsade avsnitt - men diremot haft mycket liten insyn i el-
ler kontroll dver utbildningen som helhet.

Inférandet av problembaserad inliarning i fallstudie tvd har
ocksa inneburit att ldrare i grupp arbetar tillsammans med att ut-
forma examinationer och studiehandledningar - for utbildnings-
avsnitt inom vilka de inte lingre bedriver ndgon “undervisning”.
Det ar inte sjdlvklart att en och samma larare planerar undervis-
ningen, genomfor den, utformar examinationen och till sist &r den
som bedOomer studenternas prestationer. Det kan vara en larare
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eller lirargrupp som har planerat avsnittet, ytterligare nagra and-
ra som deltar i genomforandet och till sist kan man prdva en exa-
mination som en lirare vid en annan hogskola arbetat fram. Ju
mer komplicerade samband som skapas mellan planering, under-
visningprocess och bedémning, desto viktigare dr det att lararna
kan arbeta utifrdin en helhetsbild av examinationerna pd linjen
och kraven under utbildningen, for att kvalitetskontrollen skall
fungera. Bibehéller man diaremot inom ramen for denna utveck-
ling ett synsitt pd examinationerna som varje ldrares “ensak”
finns en risk for en fragmentering av den kvalitetskontrollerande
funktionen hos examinationssystemet.

I en malstyrd och decentraliserad hogskoleorganisation kom-
mer kvaliteten pa den interna resultatkontrollen att spela en stor
roll for hur utbildningen lokalt utvecklas. Samtidigt kommer inga
centrala utvirderingar eller direktiv att kunna skapa insyn i eller i
grunden kunna péverka detta arbete. For en sddan utveckling be-
hovs stimulans och erfarenhetsutbyte horisontellt i hdgskoleorga-
nisationen.

Vi foreslar:

- att frdgor om examinationssystemets helhetsutformning pa
ett annat satt 4n hittills lyfts fram i det lokala arbetet med utbild-
nings- och kursplaner. Bade for att studenterna - i en allt mer
komplicerad studiesituation med snabb utveckling av olika exami-
nationsformer - skall ges storre mojlighet att sjalvstindigt over-
blicka sin studiesituation. Men ocksa som ett verktyg for lararna,
niar de skall ta ett kollektivt ansvar for kvalitetskontrollen i en
malstyrd och decentraliserad hogskoleutbildning

- en Okad samverkan kring utarbetandet av enskilda examina-
tioner, som ett sitt att utveckla den kvalitetskontrollerande funk-
tionen, dven mellan olika linjer eller studieorter.
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13 Utvardering pa olika nivaer SOU 1991: 44

Ett syfte med detta arbete har varit att vicka medvetenhet om
examinationernas betydelse, som ett redan befintligt och ofta vil-
utvecklat system for intern kvalitetskontroll. Ett annat syfte har
varit att samtidigt fors6ka belysa hur komplicerad frigan ar nar
denna kvalitetsbeddmning skall anvindas som underlag for t.ex.
systemutvirderingar eller som matt pad hogskolans produktivitet.
Vilka kvaliteter ar det som faktiskt "méts” genom prov och exa-
minationer och vilka kvaliteter dr det som behdver uppmirksam-
mas, for att kunna fa ett underlag for att bedoma en linje eller en
hogskolas utveckling i stort?

Den kvalitetskontrollerande funktion som linjernas examina-
tionssystem fyller genom att olika examinationer och bedémning-
ar samverkar med varandra kan ofta vara mer eller mindre osyn-
lig for de som medverkar i systemet och ansvarar for dess ut-
formning. Fallstudierna inom ramen for detta arbete ger sddana
exempel. Den kvalitetskontrollerande funktionen ligger vil inbad-
dad i hela undervisningskulturen och bestims till stora delar av
vad kulturen innefattar och vilka ramar som finns i form av eko-
nomiska resurser, undervisningens struktur, liraransvarets och
studerandesituationens utformning - och arten av den kunskap
utbildningen avser att formedla.

Ovan beskrivna forhallanden fir konsekvenser for utvardering-
ar och kvalitetsbeddmningar av hégskolans verksamhet, som i na-
gon form bygger pa uppgifter om examination t.ex. i form av ge-
nomstrémning eller podngproduktion, oavsett pa vilken niva i or-
ganisationen de utfors. 1 en decentraliserad hdgskoleorganisation
ligger ansvaret for utbildningarnas utformning och innehall pa
det lokala planet. Linjerna kan darigenom komma att utvecklas i
skilda riktningar vid olika hogskolor. Om man i utvirderingssyfte
anviander uppgifter som baseras pa examinationen bor detta goras
utifrdn en kinnedom om undervisningens kontext, for att inte ris-
kera feltolkningar av materialet.

Detta talar for att sddana uppskattningar kommer att ha storst
chans att triffa nidgorlunda ratt om de utfors lokalt, som en del
av hogskolans interna utvarderingar. Detta géller dven en bedém-
ning t.ex. av kvantitativa uppgifter om genomstromning eller stu-

127



dieavbrott. Den dvergripande virderingen av hogskolans effektivi-
tet bor darfor bottna i relativt utforliga lokala redovisningar, om
den inte skall vara helt baserad pa en schablonmissig berikning.

Fallstudierna kan ur ett perspektiv betraktas som ett forslag till
modell for hur en kartliggning av en linjes examinationssystem
kan ga till. Samtidigt kan erfarenheterna fran fallstudierns visa en
del av de svarigheter som sidana lokala granskningar kan mota.

Det visade sig vara bade tidsédande och svart att fa fram tim-
ligen enkla uppgifter om studieuppehdll och studieavbrott vid
samtliga utbildningsorter som ingick i studien. Annu svirare var
det att jamféra utbildningsbakgrund mellan grupper som exami-
nerats respektive avbrutit sina studier. Dessa uppgifter ar mycket
vasentliga for att kunna bedéma t.ex. om det ar nagon grupp med
sdrskild studiebakgrund som i storre utstrickning har problem
med kraven under studietiden. Nigra regelbundna sammanstill-
ningar Gver antal studieavbrott och uppehéll - med angivande av
orsak till dessa - verkar inte ha varit efterfrigade som underlag
vid det lokala planerings- eller utvarderingsarbetet under 1980-
talet vid de fyra virdhogskolor som ingér i studien. Samtidigt ar
det, som tidigare papekats, pd den lokala nivdn som dessa uppgif-
ter kan sittas in i ett meningsfullt sammanhang.

Kanske visar dett en ovana vid att lokalt behova Gverblicka det
egna linjesystemets forutsittningar och resultat. 1 den tidigare
centralstyrda utbildningsorganisation hade en siddan 6verblick fér
bara ett tiotal &r sedan inte nigon funktion att fylla. I dag &r si-
tuationen annorlunda. Tydliga effektivitetskrav kopplas till linjer-
nas examinationssystem - och foreslds dven ligga till grund for
anslagsfordelning. 1 Riksrevisionsverkets revisionsrapport "Hog-
skolan - styrning och resursutnyttjande” (1990) anges:

”Anslagstilldelningen till hogskolorna bor baseras delvis pa
produktionsresultatet i termer av Aarsstudieplatsutnyttjande, po-
angproduktion och examination.” (s. 40)

Detta leder Over till nasta svéarighet vid en lokal granskning av
de egna examinationssystemen. Visserligen ar undervisningen pa
hdgskolans linjer en helt 6ppen och offentlig verksamhet, dir ing-
et bor hindra full insyn i planerings- och utvirderingsprocesser.
Men samtidigt ar fragor som ror kvalitetskontroll sdvil pd indi-
vid- som pa systemnivd omtéliga - pd flera sitt. For att en lokal
granskning skall kunna anvédndas for att forbattra kvaliteten maste
den i nagot avseende fokusera just de férhdllanden inom den
granskade utbildningen som kan férmodas vélla kvalitetsproblem
- och som dirigenom kan forbittras. Innan sidana interna
granskningar upplevs som naturliga inslag kan larare och andra
utbildningsansvariga komma att kdnna obehag Gver att beh6va vi-
sa upp sitt sitt att arbeta. En helhjartad satsning pa en proble-
minriktad lokal granskning kan darfér vara svér att astadkomma.
Kommer dirtill en misstanke om att en 6ppen redovisning - till
exempel av en period med vissa kvalitetsproblem inom en linje -
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skulle kunna leda till minskade anslag, kommer sannolikheten for
en Oppenhet utdt betriffande den lokala granskningens resultat
att minska. Kanske kan en sddan tendens motverkas om vil ge-
nomforda och Oppet redovisade granskningar - dven av problem
och svarigheter inom den egna verksamheten - betraktas som en
vasentlig kvalitetsindikator, som kan visa hogskolans beredskap
for utveckling.

Samtidigt kompliceras bilden av att en intern granskning -
som respektive fallstudie i del 11 innebar - inte alltid ar tillracklig
for att man lokalt skall fa ett adekvat underlag for den egna ut-
vecklingen. Sarskilt for linjer som anordnas vid ett stort antal
hogskoleorter och for vilka statmakterna dessutom har forvant-
ningar om en viss likvirdighet, som t.ex. for larar- eller vardut-
bildningar, kommer ett erfarenhetsutbyte mellan olika hdgskolor
att bli allt vasentligare som underlag for utvecklingen.

Nir centrala regler och direktiv inte lingre pd samma sitt styr
den faktiska utformningen av linjerna, kommer det centrala till-
synsansvaret att behdva bygga pa lokala resultatredovisningar fran
varje hogskola. Men att en 6vergripande kunskap om hur den to-
tala bilden av en linjes utveckling ser ut kan skapas centralt, som
underlag for beslut p&d denna niva, hjilper inte den enskilda hog-
skolans utbildningsansvariga att orientera sig - om inte denna bild
pd nigot sitt kopplas tillbaka till det lokala utvecklingsarbetet.
Hiar kommer det konkret att handla om hur UHAs roll nir det
giller utvardering uppfattas och utformas samt vilka resurser
statsmakterna avsitter for denna verksamhet. En alternativ strate-
gi fér den lokala kunskapsuppbyggnaden i en mélstyrd hogskole-
verksamhet kan utgoras av ett 6kat horisontellt erfarenhetsutbyte
mellan olika hogskolor som anordnar samma linje. UHA b6r hir
ha en viktig roll att fylla. I redovisningen av UHA-projekt 1990:1
féreslds inrittande av ett ingenj6rsutbildningrdd. Motsvarande be-
hov av erfarenhetsutbyte och 6verblick av utvecklingen finns in-
om savil vard- som lararutbildningar.

Betydelsen av ett sddant erfarenhetsutbyte kan exemplifieras
med jaimforelsen mellan de fallstudier som redovisats i detta arbe-
te. Vid den forsta redovisningen av resultat fran fallstudie ett lin-
jeinternt uppmarksammades den ineffektiva studiedokumentatio-
nen och det bibehdllna gymnasiala beslutssystemet kring betyg-
sattning. Detta kunde litt avlisas i redovisningen och ledde ocksa
till omedelbara beslut om fériandringar av dessa forhallanden.
Diremot var det betydligt svarare att fa grepp om eventuella ef-
fekter av examinationssystemets karaktir pa kravnivder under ut-
bildningen, trots att uppgifter om den lokala genomstrémningen
fanns tillgangliga i fallstudien. Inte forrdn detta material kunde
sdttas i relation till motsvarande uppgifter fran fallstudie tvd kun-
de bilden av det egna examinationssystemets funktion tydliggoras,
problematiseras och laggas till grund for en fortsatt utveckling.
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Vi har forsokt beslysa sambanden mellan olika former av kva-
litetskontroll. Med ett allt storre ansvar for utveckling och kvali-
tetsbeddmning pé den lokala nivin kommer sivil intern problem-
analys och utvérdering som en 6ppenhet for horisontellt erfaren-
hetsutbyte mellan olika hogskolor att spela en stor roll for en ut-
veckling av kvaliteten inom hodgskolans linjeutbildningar.

I juni 1990 inrittades hdgskolans grundutbildningsrad. Radets
langsiktiga uppgift ar att verka for att den akademiska grundut-
bildningens status och kvalitet hojs. Regeringen har i 1990 ars
regleringbrev lamnat direktiv for radets verksamhet, i vilka fram-
hélls att radets uppgift ar att inhimta och sprida kinnedom om
avslutade, pagdende och och planerade utvecklingsinsatser av
principiell och nydanande natur samt att fordela medel till experi-
mentbetonade utvecklingsprojekt rorande inlarning, lararstdd och
examination inom hdgskolans grundlaggande utbildningar.

Vi foreslar:

- att UHASs roll och ansvar nir det giller frigor om hur be-
hovet av horisontellt erfarenhetsutbyte skall tillgodoses inom hdg-
skolesystemet tydliggors

- att inférande av ”utbildningsradd” eller ”nationella rad” pro-
vas for hogskolelinjer med stort platsantal och méanga studieorter,
t.ex. inom ingenjors-, vard- och lararutbildningar

- att hogskolans grundutbildningsrdd ser det som en av sina
uppgifter att bidra till en kunskapsutveckling inom omradet exa-
mination och utvdrdering, som ett sitt att uppna det langsiktiga
mélet fér rddets verksamhet.
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7. Sportslig och ekonomisk utveckling inom trav-
och galoppsporten. Fi.

8. Beskattning av kraftfretag. Fi

9. Lokala sjukforsakringsregister. S.

10. Afférstiderna. C.

11. Afférstiderna. Bilagedel. C.

12. Ungdomarna och makten. C.

13. Spelreglerna pa arbetsmarknaden. A.

14. Den regionala bil- och kérkortsadministrationen. K.

15. Informationens roll som handlingsunderlag -
styrning och ekonomi. S.

16. Gemensamma regler - lagstiftning, klassifikationer
och informationsteknologi. S.

17. Forskning och utveckling - epidemiologi, kvalitets-

* sikring och Spris utvecklingsprojekt. S.

18. Informationsstruktur for hilso- och sjukvarden - en
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19. Storstadens trafiksystem. Overenskommelser om
trafik och milj6 i Stockholms- Géteborgs- och
Malmoregionerna. K.

20. Kapitalkostnader inom forsvaret. Nya former f6r
finansiell styrning. F&.

21.Personregistrering inom arbetslivs-, forsknings- och
massmedieomridena, m.m. Ju.

22.Oversyn av lagstiftningen om trifiberrivara. 1.

23.Ett nytt BFR - Byggforskningen p 90-talet. Bo.

24. Visst gér det an! Del 1, 2 och 3. C.

25.Frikommunférsket. Erfarenheter av férséken med
en friare nAmndorganisation. C.

26.Kommunala entreprenader. Vad 4r mdjligt? En
analys av rittsldget och det statliga regelverkets
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27.Kapitalavkastningen i bytesbalansen. Tre
expertrapporter. Fi.

28.Konkurrensen i Sverige - en kartliggning av konkur-
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31. Statens arkivdepéer. En utvecklingsplan till &r 2000.
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32. Naturvardsverkets uppgifter och organisation. M.
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34, HIV-smittade - ersittning for ideell skada. Ju.
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Hogskoleutredningen (utredningen om vissa
undervisningsfrégor i hégskolan - ofta kallad
Grundbulten) tillkallades av utbildningsministern varen
1989.

Uppgiften dr enligt direktiven att analysera nuvarande
fsrhallanden inom grundutbildningen i den svenska hég-
skolan och lémna férslag till dtgérder som syftar till att
béttre utnyttja resurserna for hdgre utbildning.

Examinationen i hgskolan har ett avgérande infly-
tande pa studenternas inldrning. Ménga pedagogiska
studier har dvertygande visat vilken styrande inverkan
utformningen av prov och bedémningar har pé studenter-
nas satt att ldgga upp sina studier. Men examinationen Gr
ocksé en utvirdering av “slutprodukten” av
utbildningsprocessen, och fran denna synpunkt utgér den
ett led i hégskolans kvalitetssystem.

Foreliggande rapport, som utarbetats p& uppdrag av
hégskoleutredningen, &r avsedd som ett underlag fér en
diskussion av kvaliteten i hégskoleundervisning i ett brett
perspektiv. Syftet har varit att visa aft frégorna om
utbildningskvalitet i hogskolan - fran krav p& och &nske-
ma&l om utformningen av enskilda examinationer fill offi-
ciella systemredovisningar av hdgskolornas “utbildnings-
produktion” — hdnger samman, men l&ngtifrén pa ett
enkelt eller lattatkomligt séitt.

Asa Lindberg-Sand ér vérdhégskolelérare och
utvecklingschef vid Kalmar léins vardhdgskola och samti-
digt doktorand i pedagogik. Berit Askling ér professor i
pedagogik vid universitetet i Linképing.
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