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SOU 1985:59

FORORD

Tilltrddesutredningen har i betdnkandet (SOU 1985:57). Tilltrdde till
hogskolan bl a lagt fram forslag till nya regler for urval till hégskolans

utbildningslinjer.

Forslagen innebdr att betygens dominerande roll som madtt pd studie-
fardighet vid urvalet skall minskas genom att flertalet sékande ocksd
skall ha mdjlighet att bli antagna genom ett urval som baseras pd ett

prov.

Som underlag for vdra férslag har vi uppdragit &t professorerna Sten
Henrysson och Ingemar Wedman vid pedagogiska institutionen vid
universitetet i Umed att belysa ndgra vdsentliga frdgestéllningar kring

anvédndningen av prov for urval.

Urvalsprov har visserligen en ldng tradition utomlands, men de svenska
erfarenheterna dar mera begrédnsade. Det nuvarande s k hdgskoleprovet
anvdnds endast vid urvalet bland sékande som &dr behdriga genom dlder
och yrkeserfarenhet (kvotgrupp 4). Vdra férslag innebdr pd denna punkt
en ganska genomgripande fordndring av urvalssystemet. Vi vill darfor
pd detta sdtt ge en bred spridning &t de rapporter om anvédndningen av

prov for urval som utgjort en del av underlaget for vdra forslag.

I redovisningen ingdr ocksd exempel pd provuppgifter frdn det nu-

varande hdgskoleprovet.

Forfattarna svarar sjdlva for innehdllet.

Erland Ringborg

ordférande i tilltradesutredningen
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OLIKA TYPER AV PROV

Test eller prov utgdr en samlingsterm fér instrument som systema-
tiskt soker beskriva manniskor, deras egenskaper och beteenden. Det
finns mdnga olika sdtt att kategorisera test. Den kanske vanligaste
indelningsgrunden ar att beskriva testen efter vad de avser att maéta.

I grova termer brukar man har skilja mellan:

I. Kunskaps- och prestationstest
2. Begdvningstest
3. Personlighetstest

Till den férsta kategorin hor test som dr utformade for att mdta ett
specificerat kunskapsinnehdll. Standardproven i grundskolan och de
centrala proven i gymnasieskolan &dr exempel pd& sddana test. I
urvalssammanhang, sarskilt utomlands, férekommer ocksd test av
detta slag, vanligtvis som komplement till nedanstdende typer av

test.

Den andra kategorin, begdvningstest, inrymmer mdanga olika slag av
test. Hit rdknas sdvdl generella intelligenstest som test som mera
specifikt avser att méta vissa formdgor (s k faktortest). Exempel pd
den foérra typen av test dr t ex Stanford-Binets klassiska intel-
ligenstest. Den senare typen kan exemplifieras med verbala och

numeriska begdvningstest.

Personlighetstest dr en samlingsterm for alla test som i olika av-
seenden forsSker beskriva ménniskors "egenskaper" vid sidan av
kunskaper och begdvning. Hit rdknas vanligen ocksd attitydinstrument
och ibland ocksd frdgeformuldr. Gemensamt for dessa instrument ar
att de syftar till att &terge s k "typiska" beteenden till skillnad frén
de ovan ndmnda som &terger s k "maximala" beteenden. Till personlig-
hetstesten hor t ex test fOr att mdta dngslan, graden av introvert-

extrovert beteende etc.
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Nar det géller prov for urval till vidare studier har erfarenheten
samstdmmigt visat pd utomordentliga svdrigheter att utnyttja person-
lighetstest. En mycket klar majoritet av befintliga prov for urval till

vidare studier ryms under kategorierna 1 och 2 ovan.

Ndgra sjdlvklara gradnser mellan kunskaps- och begdvningstest finns
inte. Flertalet test i bruk inrymmer f&ljaktligen inslag av sdvil
kunskaper som begdvning. Som mer utfodrligt redovisas nedan ar
hogskoleprovet centrerat mot att méata fdrdigheter och utgdr i den

meningen ett test i grdnsskiktet mellan kunskaps- och begdvningstest.

ANVANDNING OCH ERFARENHETER AV PROV

Test i urvalssammanhang har en ldng historia. I USA finns t ex sedan
madnga dar tillbaka en mycket utvecklad verksamhet med test som ett
av urvalsinstrumenten vid intrdde till universitet. Liknande verksam-
heter finns pd andra hdall. P& senare &r har flera ldnder Overvagt
mojligheterna att ersdtta nuvarande antagningsférfarande med ndgon

form av testprocedur.

Resultaten frdn manga studier inom prognosforskningsomrddet visar
ndstan samstdmmigt att begdvningstest av olika slag har ett Kklart
positivt samband med studieframgdng. Hills (1971) kommentarer till
den stabilitet i resultatmonstret som forskningen hdrvid uppvisat

sammanfattar situationen ganska val:

"Like previous performance records, and unlike biographical data, the
record is so full of the reports of incremental validity from scholastic
aptitude test scores that a report of their failure should be more
interesting to an editor than another report of their value' (sid 690).

Det bor emellertid noteras att forskningen ndstan lika samstdmmigt
visat att begdvningsproven inte tycks fungera bdttre an betygen nar

det gdller att forutsdga studieframgdng. Tillsammans utgor
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enligt all tillgdnglig forskning betyg och test det basta urvalsinstru-
mentet f6r att férutsdga studieframgdng. Samband mellan 0,40 och
0,60 &r inte ovanliga d& betyg och test sdtts i relation till studie-

framgdng.

Vid sidan av begdvningsprov anvdnds dven pd mdanga hdll kunskapstest
i samband med urval. Resultaten frédn de undersékningar som genom-
forts i syfte att visa kunskapstests prognosférmdga ger vid handen ett
positivt samband med studieframgdng om &n ndgot ldgre &n vad som
gdller for begdvningsprov. I de fall kunskapsprov anvdnds for prognos
inom speciella utbildningar blir sambanden vanligtvis hogre. Det sam-
manhédnger naturligtvis med att kriteriet i dessa fall klarare &verens-
stammer med proven. Trots detta har det visat sig svart att konstruera

kunskapsprov som bédttre &n betyg forutsdger studieframgdng.

Frégan om speciella kunskapsprov i olika utbildningar leder snabbt &ver
till den mer generella frdgan om mdjligheterna att konstruera mer
eller mindre unika provbatterier f&r olika utbildningar. Det har gjorts
ménga forsok att framstélla provserier med detta syfte. Framgdngarna
har dock hitintills inte varit s& stora. Ansatsen med speciella
provserier forutsdtter att studielampligheten verkligen beror av olika
faktorer for olika typer av utbildningar, t ex att vissa utbildningar
verkligen gynnar verbala begdvningar, medan andra gynnar matematiska
begdvningar. En annan férutsdttning ar att de olika begdvningsslagen
verkligen &r skilda &t, dvs att olika personer t ex har verbal begdvning
respektive matematisk begdvning och att det gdr att mdta de olika
studiefdrutsdttningarna entydigt och tillforlitligt. Alla dessa forutsdtt-
ningar tycks vara svdra att uppfylla. Det &r darfér svart att pd detta
sdtt forbdttra det urval som generella instrument ger. Det krdvs
ytterligare forsknings- och utvecklingsarbete fér att fd tillracklig

grund fér en satsning i stor skala med speciella provserier.

Det finns huvudsakligen tvd olika vdgar att g& fram pd detta omrdde.
Den férsta &r att utnyttja s k faktortest, som mdter de begdvnings-

faktorer och annat som framkommit genom analyser och utveckling
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av grupper av prov. Dessa prov syftar till att mdta vésentliga och av
varandra oberoende begdvningsfaktorer. Att proven dr oberoende av
varandra visar sig i ldga samband mellan proven. Denna typ av prov,
som hade en hdgkonjunktur under och efter andra vérldskriget, har inte
gett vad man hoppades. Detta sammanhdnger med att en generell
begdvningsfaktor tycks fdrklara mycket av skillnaderna mellan indivi-
derna i olika typer av begdvnings- och fardighetstest. Annorlunda
uttryckt tycks de olika faktortesten korrelera hégt med varandra vilket
visar att de delvis madter samma sak. P& statistiskt sprdk krdvs att
faktortesten har god prognosférmdga for vissa utbildningar och inte for
andra, ldga samband med varandra och hdg métsikerhet (reliabilitet).

Dessa tre krav &r mycket svdra att uppfylla samtidigt.

Den andra vdgen dr att anvdnda s k analoga prov. Dessa dr p&d varje
yrke eller utbildningslinje inriktade och specialgjorda prov som fdrséker
att efterlikna vdsentliga moment i de prestationer som skall utfdras.
Detta innebdr att det krdvs ett prov f6r varje utbildning eller yrke.
Det forutsdtter i sin tur ett komplicerat och omfattande utvecklings-
arbete som blir sdrskilt svdrt f6r avancerade studier liknande dem som

ingdr i hogskoleutbildning.

Kunskapsprov férefaller vara mest anvdndbara ndr det géller att
férutsdga framgdng i specifika dmnesstudier. Sambanden &r emellertid
fortfarande mycket madttliga och i allmdnhet ldgre &n foér betyg.
Framfor allt i USA anvdnds sddana serier av kunskapsprov ensamma
eller som komplement till allmdnna studiefdrdighetsprov. Man f&r d&
genomgd de kunskapsprov som krdvs for den utbildning man sdker till,
t ex prov i naturvetenskap och matematik foér blivande studerande i

naturvetenskapliga d@mnen.

En svérighet med bruket av dessa kunskapsprov dr att de kommer att
verka i hdg grad styrande p& undervisningen i férberedande skolor.
Kraven pd provens kvalitet &dr ddrfér utomordentligt hdga. Det géller
t ex att undvika enkla faktafrdgor till fordel for prov som mater

kritiskt tdnkande och tillimpning av kunskaper p& hégre intel-
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lektuella nivder. Kravet pd stdndig fornyelse av proven &r dessutom
mycket stort. Vidare mdste proven vara allsidiga sd att de tadcker
vasentliga delar av kurserna i gymnasieskolan. Dessa prov krdver
noggranna innehdllsanalyser och samarbete mellan gymnasie- och hdg-

skoleldrare vid provkonstruktionen.

En férdel med vdlgjorda prov av detta slag kan vara att de kan styra
undervisningen i dnskad riktning och ge bé&ttre prov dn de som
gymnasieldrare vanligen sjédlva kommer att anvdnda som grund fér
betygsdttningen. De centrala proven har givit en stor erfarenhet som
provkonstruktion pd detta omrdde. Den erfarenheten kan utnyttjas och
en kartlaggning boér ske av de fér- och nackdelar man upplevt med

dessa prov.

13
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NAGRA SYNPUNKTER PA BEDOMNING
AV URVALSPROV

I féregdende avsnitt har vi redovisat olika typer av prov och deras
egenskaper foér urval till vidare studier. I detta avsnitt redovisar vi
ndgra synpunkter pd mdjligheterna att bedéma prov for urvalsdndamaél.
En sddan bedémning férutsdtter en fSrstdelse av de manga faktorer

som utmdrker urvalsproblemet i stort.

Urvalets dimensioner

Urvalsproblemet har bdde en inneh&llslig och en teknisk dimension.
Till den férra hér att prioritera efter vilket underlag man vill géra
urvalet och att ange de kriterier som utbildningsresultatet skall
utvarderas mot. I nuvarande urvalssystem har statsmakterna lagt fast
att urvalet skall ske med utgdngspunkt i de sGkandes studiefardighet
och efter arbetslivserfarenhet. Att klara av pabdrjade studier utgdr
pd motsvarande sdtt kriteriet for att utvdrdera framgdngen i
studierna. Valen av urvalsgrund, (studiefdrdighet och arbets-
livserfarenhet), respektive kriterium p& studieframgéng (att klara av

pdbdrjade studier), &r ett uttryck for utbildningspolitiska vdrderingar.

Till urvalets tekniska aspekter hér att finna dels det eller de instru-
ment som sd precist som mojligt dterger de urvalsgrunder man enats
om skall gdlla och dels det eller de m&tt som anger nidr pdbdrjade
studier ar framgdngsrika eller mindre framgéngsrika. Med dagens
urvalssystem utgdr de relativa betygen det instrument med vilket
man mdter studiefdrdigheter. For sokande frdn folkhégskolan &r
instrumentet i stdllet studieomdémen och f&r sokande i kvotgrupp &
ar det resultat p& hdgskoleprov. Fér arbetslivserfarenhet avgors
podngen av ldngden av erfarenheten (upp till en viss grans, for
ndrvarande tre 4r). Mycket olika verksamheter, t ex arbete i

anstdllning, varnplikt, vdrd av barn, rdknas lika.

Till urvalets tekniska dimension hér vidare utvirderingen av hur vl

de valda urvalsinstrumenten kan fSrutsdga senare studieresultat.
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Det & om detta problem den traditionella prognosforskningen hand-
lar. Inom ramen f6ér denna forskning har man under en ldng f&ljd av
&r undersSkt hur olika urvalsinstrument formdtt forutsdga senare

studieframgéng.

Det &r viktigt att hdlla isdr den innehdllsliga och den tekniska
dimensionen i urvalet. Den innehdllsliga dimensionen inrymmer vérde-
rande komponenter av ett helt annat slag dn den tekniska
dimensionen. Att arbetslivserfarenhet anvdnds som urvalsgrund i
dagens urvalssystem &r inte ett resultat av uppmétta hdga samband
mellan anstéllningstid och senare studieframgdng, mé&tt pd tradi-
tionellt sdtt, utan snarare ett resultat av en vilja att bredda

rekryteringen och ge fler en mdjlighet till hogskolestudier.

Den tekniska sidan av urvalet ddremot berdr frdmst frdgorna om hur
urvalssystemet praktiskt skall utformas (val och konstruktion av

instrument) och utvérdering av hur det fungerar.

Det &r naturligtvis inte vattentdta skott mellan den innehdllslige och
den tekniska dimensionen. De st&r hela tiden i ett visst beroende till
varandra. Inte minst har detta kommit till klart uttryck i den mycket
omfattande forskning som sedan 1970-talet bedrivits kring urval. Den
har bl a visat att valet av ett visst urvalsférfarande i grunden dr ett
virderingsproblem som ingalunda kan I6sas med hénvisning till upp-
mé&tta samband mellan urvalsinstrument och kriterier pd studiefram-
géng. A andra sidan har denna forskning ocksd visat att vdrderingar
maste uttryckas klart f6ér att urvalsinstrumenten skall kunna utnytt-

jas pd ett rationellt sdtt (se ocks8 Wedman, 1978 och 1981).

Kriterieproblemet

Maénga undersékningar har genomférts i syfte att utvdrdera olika slag
av prognosinstrument och bedéma deras férméga att fdrutsdga studie-
framgéng. Gemensamt for i stort sett samtliga undersdkningar d&r
svdrigheten att bedéma vad framgdng i studier dr och i sdrskilt hog

grad vad framgdng i hogskolestudier ar.
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For att kunna bedéma effekterna av olika férfaranden vid urval krdvs
idealt sett ett entydigt och ddrmed vildefinierat kriterium. N&got
sddant finns emellertid inte att tillgd. Traditionellt har ndgon form
av betyg anvdnts som mdtt pd studieframgdng. S& sker dven i dag
men ndr det gdller hdgskolestudier ges betyg i en tvdgradig skala -
godkdnd och underkdnd - med mycket oklara regler fér vad som
kdnnetecknar de olika betygen. Samma betyg satta av olika ldrare &r
darfér ldngt ifrdn alltid jamfdérbara. Det finns allts& méattekniska
orsaker till att man inte kan vinta sig ndgra hdga samband mellan

resultat pd utnyttjade urvalsinstrument och senare studieframgéng.

Det finns mdnga skal till de 18ga samband som uppmétts mellan olika
slag av urvalsinstrument och senare studieframgdng. Utan tvivel &r
emellertid svdrigheten att klargéra och finna limpliga matt pd vad
studieframgdng &r ett mycket viktigt sddant. Sett i ljuset av brister-
na hos kriteriet - i detta fall studieframgdng - blir tolkningen av de
uppmdtta sambanden mellan t ex betyg och studieframgdng ofta mer

positiv an vad siffrorna anger.

Problemen med studieframgdngskriteriet &r inte enbart knutna till
antalet skalsteg i hogskolans betygskala. Lika viktig &r den komplexi-
tet som kdnnetecknar kriteriet. Aldre tiders relativt enkla och
vdldefinierade kursinneh&ll har i dag ersatts av l&ngt mer omfattande
och svdrfdngade innehdll. I de flesta fallen torde ddrfér framgangskri-
teriet vara flerdimensionellt och sammansatt av flera delkriterier.
Vissa av dessa delkriterier kan ndjaktigt anges, andra kan det inte.
Och framfér allt &r det svdrt att ange hur delkriterierna i detalj &r

sammanfogade med varandra.

Den genomgdng som kompetensutredningen ldt genomfdra av prog-
nosforskningen inom utbildningssektorn &r i stor utstrdckning giltig
dven i dag. Den visade i avsnitt om '"kriteriet pd framgéng i hégre
studier" den komplexitet och ddrmed svdrighet som utmérker kriterie-
frdgan. Det kan hadr vara av visst intresse att citera utredningens
slutsatser (SOU 1968:25, s 48-49).

17
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Sammanfattningsvis kan man om kriterierna pd framgdng i fortsatta
studier sdga,

att de dr av olika slag, allmanna och speciella, hela Kkriterier och
delkriterier, och att skolbetygens vdrde som prognos for senare
studieframgdng mdste pdverkas av vad man mdter som framgdng, att
detsamma galler for hur man mdter; utvdrderingen kan ske i en eller
flera av dimensionerna tid, kursomfdng och vunnen fardighet
(kvalitet),

att gallande bestdmmelser och anvisningar inte ger klart besked om
vad man skall utvdrdera och hur utvdrderingen skall ske,

att reliabiliteten av betyg, examina m fl som uttryck for studiefram-
gdng dr svdr att uppskatta och att man fdr rakna med att den inte
dar hogre dn motsvarande for prognosvariablerna, dvs skolbetygen,
att man pd grund av dessa oklarheter och ofullstandigheter i kriterier-
na fdr rdkna med att de samband, som de facto kan féreligga mellan
studieprognos i form av skolbetyg och testresultat samt en senare
studieframgdng, ej alltid kommer till klart uttryck i korrelationsberdkningarna.

Att svarigheterna dr desamma ocksé i dag kan t ex illustreras av den
genomgdng av prognosforskningen som William B Schrader redovisade
vid en konferens i Toronto 1978. Han menade att trots de relativt
l&ga samband som under &rens lopp erhdllits mellan de vanligare
prediktorerna i prognossammanhang, dvs. betyg, kunskaps- och fardig-
hetsprov och begd&vningsprov, s& har forsoken att hitta andra predik-
torer varit i stort sett fruktlésa. Den slutsats han drog och som
manga under 8rens lopp instdmt i &r att anstrdngningarna mer mdste
inriktas mot att klargdra kriteriet. Forst ddrigenom kan man erhédlla

en grund att std pd for att finna nya prognosinstrument.

Mot denna bakgrund &r det av sarskilt intresse att ta del av det
resultat Hackman och Taber (1979) har redovisat i en uppméarksammad
artikel rérande framgdng i hogre studier. De instdmmer i ovan

redovisade syn och sdger inledningsvis bl a f&ljande:

Undergraduate performance typically has been assessed with easily
quantified academic indicators : grades , standardized test scores,
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persistence toward graduation, and graduate/professional school ad-
mittance. Continued reliance on such measures, however, may deter
the search for improved admissions methods and hinder research and
development in higher education (Astin, 1974; Campbell, 1971; Feld-
man & Newcomb, 1970; Hoyt, 1965; Lenning, Munday, Johnson,
VanderWell & Brue, 1974; Wallach, 1976, s 117).

De nadrmar sig sedan det vanliga forfarandet nidr det géller prognos-
studier, avvisar det, och ger sedan argumenten for ett alternativt

undersdkningsforfarande. I anslutning hartill sdger man:

One common research approach, for example, has been to divide
students on some global measure into "successes" and "failures" and
then to compare these two groups on admissions test scores, bio-
graphical information, or other data. The flaw in this approach is
that a given level of "success" or "failure" can be the result of any
number of interacting factors (Dunnette, 1966), and therefore
students who are in fact quite different are grouped together.

Treating a heterogeneous group of students as though the students
were homogeneous obscures and distorts research results. On the
other hand, it is impossible to separately analyze data from thou-
sands of individuals. The present study attempts to locate a middle
ground between unrealistic simplicity and unwieldy complexity for
describing student performance in college. Specifically, our assump-
tion is that in most heterogeneous populations relatively few "modal
patterns" of behavior occur with substantial frequency (Overall &
Klett, 1972). That is, it may be that some manageably few general
"types" can represent the individuals in the larger heterogeneous
population. These types would be defined at a level of abstraction
sufficient to capture much of the complexity of student performance
and therefore would convey greater understanding than do either
traditional college criteria (such as grades), or bimodal groupings of
students into "successes" and "failures'.

I denna anda genomf&érde Hackman & Taber (1978) en undersdkning
vid Yale-universitetet som syftade till att beskriva den "framgéngs-
rike" resp "misslyckade" studenten. Ca 400 personer, studenter,
ldrare och andra anstdllda, fick p& en tidigare utvecklad skala
omfattande 67 beskrivningar ange vad som karaktdriserade en
framgdngsrik resp. misslyckad student. Resultaten gav vid handen 7
olika profiler som var och en kunde karaktirisera en framgdngsrik
och 5 profiler en misslyckad, alltsd ett i allra hdgsta grad komplext

monster.
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Sett i ljuset av den kanske vanligaste uppfattningen att den "fram-
géngsrika" respektive den "misslyckade" studenten ser ut pd ett visst
sidtt pekar i stdllet undersckningsresultaten pd att det finns flera

olika sédtt att karaktérisera framgdng och misslyckanden i studier pa.

Det dr alltsd l&ngt ifr&n s8 att framgdng i studier kan uttryckas pd
ett entydigt sdtt. Med dessa resultat i dtanke framstdr de mdttliga
samband man funnit mellan olika slag av prediktorer och senare

studieframgdng som mer forstdeliga.

Det faktum att det &r svart att i statistisk mening utvdrdera
prognosférmégan hos olika urvalsinstrument behdver emellertid inte,
och fdr inte, innebdra att valet av instrument sker godtyckligt,
tvdrtom. [ avsaknad av entydiga statistiska data och likasd entydiga
definitioner pd kriteriet maste stor mdoda ldggas ner pd att beddma
och inneh&llsligt utvdrdera urvalsinstrument dven om dessa bara kan
&terge en del av ett komplext kriterium. Ett val av ett visst
instrument med motiveringen att detta instrument dterger ett
innehdll som man anser bara vdasentligt i urvalshdnseende &r inte bara
riktigt utan ocks& fullt acceptabelt dven om senare prognosmaétningar
ger upphov till 18ga samband. Denna "I6sning" &r i sjdlva verket mer
oantastlig &n en l6sning som innebdr att man okritiskt vdljer det
instrument som har det hégsta sambandet med kriteriet. Till f6ljd av
att studieframgdngskriteriet dr komplext &dr det i praktiken mojligt
att faktorer som inte alls har med framgdng i studier att géra mer

eller mindre av en slump korrelerar med detta.

Ett val av urvalsinstrument pd innehdllsliga grunder mdste emellertid
fdljas av &tgdrder for att garantera jamfdrbarhet och rattssakerhet.
Med dessa tilldggskrav for ogonen begrdnsas vanligtvis alternativen

hogst avsevart.
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HOGSKOLEPROVET

Det hogskoleprov som togs i bruk vid genomférandet av hdgskole-
reformen &r 1977 har en lang tillkomsthistoria. Redan pd 1960-talet
pdbdrjades diskussioner om inférandet av ett urvalsprov for tilltrdde
till universitet och hodgskolor. Tankarna pd ett vidgat tilltrdde till
hogskolan var en av orsakerna till dessa diskussioner. En annan orsak
var tanken att reducera betygens avgdérande betydelse for de sdkande
till hogskolan som kom direkt frdn gymnasiet. Beddmningen var att ett
urvalsprov var en mojlig 16sning sdval p& problemet att erhdlla en
urvalsmetod som kunde tilldmpas pd sdkande som saknade formella
betyg som pé& problemet att minska betygens avgdrande roll vid urvalet
till hogskolan. Flera &rs utredningsverksamhet resulterade dock i
beslutet att anvdnda hogskoleprovet enbart for sokande i kvotgrupp 4,

dvs framst 25:4-orna.
ADMINISTRATIVA FAKTA OM HOGSKOLEPROVET

Vem ansvarar for provet?

UHA (Universitets- och hégskoledmbetet) har, i sin egenskap av
huvudman for hogskoleprovet, det Svergripande ansvaret f6r provet och
Ovrig verksamhet i anslutning till detta. Sjdlva provkonstruktionen
samt forsknings- och utvecklingsarbete i anslutning till hdgskoleprovet
dr forlagd till pedagogiska institutionen vid Umed universitet. Univer-
sitet och hogskolor svarar fr o m hosten 1983 for genomférande och

administrativa rutiner i anslutning till provtillfdllena.

Arbetet vid pedagogiska institutionen i Umed

Det forsknings- och utvecklingsarbete som sd sméningom resulterade i
det hogskoleprov som togs i bruk &r 1977 initierades i slutet av
1960-talet och startade i storre skala &r 1973. Konstruktionsarbetet
innefattar i huvudsak tvd uppgifter, att konstruera sjdlva provet och

att bedriva forsknings- och utvecklingsarbete i anslutning till detta.
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Allmanna regler for provet

Hogskoleprovet ges vid tvd tillfdllen varje &r, ett p& vdren infor
hostantagningen, och ett pd hdosten infér vdrantagningen. For varje
provtillfdlle gors ett helt nytt prov. Provet genomfdrs samtidigt i hela
landet och alltid pd en l6rdag. Anmélan till hégskoleprovet sker genom

inbetalning av en anmaélningsavgift.

Provresultatet gdller i tvd &r. Det innebdr att om man t ex deltar i
provet under hdsten 1983 sd &r detta resultat giltigt vid anmélan till
hogskolestudier som bdrjar hosten 1985, men inte ldngre. Inget hindrar
emellertid att man deltar i provet vid flera tillfdllen och gér man det,
anvander man det bdsta resultatet. Provet &r frivilligt. Eftersom
konkurrensen om platserna till de flesta utbildningslinjer &r hérd,
mdste man dock, for att ha en reell mojlighet att antas i grupp 4, i de

flesta fall ha genomfoért hogskoleprovet.
HOGSKOLEPROVETS INNEHALL

Vad mdter provet?

Hogskoleprovet bestdr for ndrvarande av sex delprov omfattande 144

uppgifter. Detta framgdr av tabell I.

Tabell 1. Hogskoleprovets sammansdttning.

Typ av Forkort- Antal Proytid
delprov ning uppgifter (min)
Ordkunskap ORD 30 15
Kvantitativa

resonemang NOG 20 40
Lasforstdelse LAS 24 50
Tolkning av diagram

b alar e v e 20 50
Allmédnorientering AO 30 30

Studietekniska
fardigheter STUE 20 50

Totalt 144 3 tim 55 min
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Exempel p& provuppgifter finns pd sidorna 111-142. Provet dterspeglar
begdvningsférutsattningar av bdde verbalt och icke-verbalt slag, fardig-
heter att tillgodogéra sig information samt kunskaper av allmdnorien-
terande karaktdr. Tyngdpunkten i provet ligger pd fardighetsdelen som
representeras av tre delprov (LAS, DTK, STUF). En ndrmare
presentation av provet och av praktiska frdgor i anslutning till
provningarna ges ocksd i "Hogskoleprovet, Orientering och exempel",

som varje &r utges av UHA.

Valet av delprov hdnger samman med de olika krav som stdlls pé&
hégskoleprovet. Provet skall anvdndas vid urval till olika typer av
hogskolestudier och madste ddrfér méta generella fGrutsdttningar for
sddana studier. Eftersom hdogskoleprovet &r ett urvalsprov skall detta
sd rdttvist som mojligt kunna rangordna de sékande med avseende pd
férvdntad studieframgdng i hogskolan. Detta &dr dock inte det enda
krav som pdverkar provet. Andra krav som pdverkar provet och dess

innehdll ar till exempel fGljande:

1. Proven skall vara i linje med den hégre undervisningens mal och
innehall.

2. Proven skall inte ha ogynnsamma effekter pd de utbildningar
som féregdr proven.

3. Proven skall kunna rdttas snabbt, billigt och s& objektivt som
mojligt.

4. Individens provresultat skall inte kunna forbdttras genom mekanisk
férévning och genom att man ldr sig speciella I&sningsprinciper.

5. Proven skall f6r de prévande upplevas som meningsfulla och
lampliga foér urval till hogre studier.

6. Kravet pd& allsidig rekrytering skall beaktas vid konstruktionen.
Det innebdr att ingen grupp, beroende pd t ex kons- eller social-
gruppstillhérighet, skall missgynnas.
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For samtliga delprov, men sarskilt for fardighetsproven och allméan-
orienteringsprovet, géller att innehdllet skall tdcka ménga olika dmnes-
omrdden for att inte gynna eller missgynna ndgon grupp. Vidare skall
uppgifterna vara av den karaktdren att de krdver insatser p& olika s k
kognitiva nivder. Provet fdr sdledes inte ensidigt innehé&lla
uppgifter av ren kunskapskaraktdr. For att underldtta konstruktionen
av prov ddar man tar hdnsyn till bdda dessa aspekter har det, inom
ramen fOr konstruktionsarbetet, utarbetats ett underlag fér att sprida
uppgifterna i respektive prov pd olika innehdllsomrdden och kognitiva

nivder (se figur 1).

INNEHALL KOGNITIV NIVA
Slutledning
Erinran Forstdelse och bedomning

Teknik och naturvetenskap

Administration och ekonomi

Vard

Kultur och information

Utbildning och yrken

Figur 1. Underlag f6r utformning av uppgifter

Sammanfattningsvis gdller att provet skall vara varierat och mdta
ménga olika saker. Till ungefdr hdlften av uppgifterna kan man finna
I&sningar i det givna provmaterialet. Besvarandet av de Gvriga forut-

sdtter vissa bakgrundskunskaper hos de prévande.

Vad madter provet inte?

I hégskoleprovet finns inga delprov med syftet att mdta icke-kognitiva
egenskaper, som t ex attityder och personlighetsegenskaper, eller
delprov med syftet att md&ta s k kreativitetsegenskaper. Att madta
icke-kognitiva egenskaper dr en mycket komplicerad uppgift som
innefattar ménga slag av felkdllor. Dessutom visar erfarenheter fr&n
anvéndning av sddana prov att sambandet mellan resultat och senare

studieframgdng 4&r tdmligen litet. I sddana prov finns ocksd stora
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mojligheter for den prévande att ge en "fordelaktig" bild av sig sjdlv
genom att pd olika sdtt lista ut det ldmpligaste svaret. Ndr det géller
kreativitetsprov tvingas man konstatera att forskningen knappast har
gett ndgra i vdrt sammanhang anvédndbara resultat. Snarare visar det
sig att det inte finns ndgra praktiskt anvdndbara kreativitetsprov som
kan anvdndas i detta urvalssammanhang. Det &r vidare oklart om det
dver huvud taget existerar en allmangiltig kreativitetsegenskap som
forekommer oavsett verksamhetsomrdde. Mycket talar fér att

kreativitet dar en tamligen situationsbunden egenskap.

FRAN IDE TILL FARDIG UPPGIFT

Konstruktionen av hdgskoleprovet krdver ett omsorgsfullt arbete vid
utformandet av enskilda provuppgifter. Arbetet med att konstruera
de enskilda uppgifterna innebdr en omfattande f&rbearbetning av
tdnkbara uppgifter, expertgranskning av dels enskilda uppgifter, dels
provet i dess helhet samt en noggrann utprovning och statistisk analys
av resultaten. Sammanlagt har i genomsnitt ungefdr ett femtiotal
externa experter utnyttjats for granskning och analys av de enskilda

uppgifterna infér en fardig provomgang.

Provkonstruktionsarbetet krdver normalt en framforhdlining pd tvad &r.
Detta innebdr att det arbete som i dag &gnas 4t nykonstruktion av
uppgifter forst om cirka tvd &r resulterar i en fdrdig uppgift som kan
ingd 1 ett reguljdrt prov. I figur 2 nedan redovisas i korthet de olika

stegen vid provkonstruktionen.

Augusti 1985 Intern och extern uppgiftskonstruktion

Revidering

1

2

3. Faktagranskning

4 Copyright fér utnyttjat material
5

September 1986 Utprdvning av prelimindra uppgifter
(statistisk analys)

Analys av utprévade uppgifter
Expertgranskning av forslag till delprov

Eventuell revidering och férnyad utprdvning

v e N

September 1987 Slutlig provsammanséattning

Figur 2. Stegen i konstruktionen av hdgskoleprovet.

25



26

SOU 1985:59

Manga av de idéer som ligger till grund for en fardig uppgift hdmtas
frén personer som inte dr direkt knutna till konstruktionsarbetet. Detta
gors for att Over huvud taget géra det praktiskt mdjligt att erhdlla
uppgiftsunderlaget till tvd provversioner per dr och for att ge utrymme

for ett mangsidigt innehall.

Utprévning

Provuppgifter utformas och konstrueras utifrdn riktlinjer for proven
och uppgifternas innehdll samt i enlighet med teoretiska regler och
konstruktionsprinciper. De granskas ocksd med avseende p& sprdk,
fakta och logik. For att dessutom erhdlla statistiska mdatt pd hur
uppgifterna fungerar i praktiken utprévas uppgifterna. Dessa utprévning-
ar genomfdrs regelbundet tvd gdnger per &r (hGst och vér) och berdr
drligen ungefdr 4 000 - 5 000 elever fran &rskurs 3 i gymnasieskolan.
Erhdllna uppgiftsdata utsdtts for en omfattande och noggrann statistisk

analys.

GENOMFORANDE OCH RATTNING

Administration i anslutning till provanmdlan, sjdlva genomfdrandet av
provdagen samt radttning och utskick av provresultat skdttes fr o m
1977 av lansskolndmnderna. Fr o m hdsten 1983 handhas denna uppgift
av universitet/hdgskolor med undantag for rdttning och utskick av

provresultat som administreras av pedagogiska institutionen i Umead.

Deltagarnas erhdllna podng analyseras och utgdr, tillsammans med
vissa Ovriga uppgifter, underlag fér normering av provpodngen. Norme-
ringen innebdr att antalet rdtta svar pd provet Ooverfdrs till en
normerad podng som sedan gdller vid ansokan till hdgskolan. Denna

poang ges i en skala frdn 0,0 till 2,0.

Vid normeringen ser man till att resultaten vid olika tillfdllen blir
jdmférbara - det méste vara lika "ldtt" eller "svart" att f& en viss
podng vid olika provtillfdllen. Denna jamf&rbarhet far man genom olika

analyser av proven och provdeltagarna. Reglerna foreskriver att prov-
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resulta'tet skall vara giltigt i tvd &r vilket innebdr att det vid ett och
samma anmadlningstillfdlle kan finnas sékande som deltagit i hogskole-
provet vid olika tillfdllen. Ocksd av denna anledning &r det viktigt att
podngen dr jamfdrbara. Sedan normeringsunderlaget har fardigstillts
delges provdeltagarna sitt provresultat uttryckt dels som totalt antal

rdtta svar dels, som normerad poang.

NAGRA ERFARENHETER AV HOGSKOLEPROVET

[ en verksamhet av det slag som konstruktionen av hdgskoleprovet
innebdr, dr det nddvéndigt att ocks& ha en fortldpande uppféljning och
utvdrdering av sdvdl provet som frdgor i anslutning till provet.
Under den tid som hdgskoleprovet har varit i bruk har p& detta sdtt en
rad olika erfarenheter vunnits. I det f6ljande redovisas i korthet ndgra

av dessa erfarenheter.

Deltagande och anvindning

Héogskoleprovet administreras tvd génger per &r. Det forsta &ret (1977)
arrangerades dock tre provtillfdllen och detta innebdr att fr&n starten
varen 1977 till och med utgdngen av 1985 har sammanlagt 19
hogskoleprov administrerats. Totalt har sedan starten omkring 78 000
hégskoleprov genomférts. Under de nio &ren har deltagarantalet varit
3798 &r 1977, 4 155 &r 1978, 7 073 &r 1979, 8 187 &r 1980, 11 947 A&r
1981, 10 413 &r 1982, 10 668 &r 1983, 10 584 &r 1984 och 11 078 &r
1985 (varav 4 109 hésten 1985). En successiv okning av antalet
provdeltagare har alltsd i princip kunnat noteras under den férsta
sexdrsperioden. En mgjlig orsak till att deltagarantalet blev en aning
ldgre 1982 jamfort med fdregdende &r kan vara att en anmadlningsav-
gift pd 100 kronor inférdes &r 1982. I detta sammanhang kan det ocksd
ndmnas att inférandet av anmaélningsavgiften medférde att bortfallet
(=skillnaden mellan antal anmélda och antal deltagare) minskade fran

ungefdr 25 procent till ungefédr 14 procent.

Ndgra data om provdeltagarna

I tabell 2 pd de féljande sidorna redovisas provdeltagarnas bak-
grundsdata dels vid enskilda provtillfédllen dels totalt Sver provtillfdllen
under tidsperioden 1977 till 1985.
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Tabell 2. Provdeltagarnas bakgrundsegenskaper vid respektive provtillfdlle
under perioden 1977 - 1985. (Kolumnsummorna avviker ndgot frdn
antalet provdeltagare p g a ett begrdnsat antal ofullstdndiga upp-

gifter).
Provtillfille

Bakgrunds- 1977 1977 1977 1978 1978 1979 1979
egenskaper vi*¥¥)  vt*¥) ht vt ht vt ht
Koén
Man 1187 262 423 1276 610 1949 1271
Kvinnor 1063 268 568 1389 872 2257 1588
Utbildning***)
Eftergymn >2 &r - - - - - - -
Eftergymn <2 &r - - - - - - -
3/4 &r gymn 397 99 182 347 181 525 375
2 dr gymn 359 61 124 340 187 565 305
Folkhogskola 135 32 29 129 4y 157 5)

Grund-/realskola 568 116 327 716 426 1202 987
Folkskola - - - - - - -
Annan utb¥*) 631 152 252 888 513 1528 1009

Ej angivet 167 89 78 252 132 235 130
Arbetslivser-

farenhet

1-4 ar | IO 3 77 149 91 209 183
5-6 ar 302 71 126 359 150 475 360
7-8 &r 288 64 134 346 189 551 410
9 ar eller mer 1348 265 591 1531 808 2467 1683
Ej angivet 208 118 64 287 245 510 225
Alder

<20 24 4 43 59 66 93 112
25-29 762 188 314 863 469 1308 971
30-39 1055 242 518 1402 799 2208 Lu6l
> 40 416 96 N7 347 149 602 314
Antal prov-

deltagare 2257 549 992 2672 1483 4212 2861

*) Kategorin upphdr fr o m vdren 1982 d& svarsblanketten
dndrades.
**) Vdaren 1977 arrangerades 2 provtillfdllen.
**¥) Fr o m vdren 1981 mojliggdrs en mer noggrann beskriv-
ning av deltagarnas utbildningsbakgrund.
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Tabell 2. (forts.)

Provtillfille
Bakgrunds-
egenskaper vt80 ht80 vt8l ht81 vi82 ht82
Koén
Méan 1857 1888 3283 2046 3087 1772
Kvinnor 2198 2242 3945 2660 3360 2191
Utbildning*™**)
Eftergymn >2 &r - - U56 309 580 379
Eftergymn <2 ar - - 669 451 586 342
3/4 &r gymn 792 656 1373 787 1602 886
2 &r gymn 809 762 1612 987 1687 1078
Folkhogskola 176 148 327 123 265 104
Grund-/realskola 918 1237 1617 1176 1330 919
Folkskola - - 310 204 203 137
Annan utb”™ 1134 1121 572 481 - -
Ej angivet 227 207 300 193 197 118
Arbetslivser-
farenhet
1-4 &r 2113 291 566 408 572 333
5-6 &r 549 581 1213 749 1200 729
7-8 &r 597 635 1096 701 1185 756
9 &r eller mer 2315 2264 3817 2482 3023 1843
Ej angivet 382 360 544 37 470 302
Alder
< 24 108 236 318 Ul5 248 324
25-29 1361 1428 2957 1619 2549 1501
30-39 2095 2010 3413 2166 2935 1764
> 40 492 U56 907 510 L7 374
Antal prov-
deltagare 4056 4131 7236 4711 6450 3963

*) Kategorin upphdr fr o m vdren 1982 d& svarsblanketten

dndrades.

**¥) Fr o m véren 1981 mdjliggérs en mer noggrann beskriv-

ning av deltagarnas utbildningsbakgrund.

29



SOU 1985:59

Tabell 2. (forts.)

Provtillfdlle
Bakgrunds- Tot Pro-
egenskaper vt83 ht83 vi84 ht84 vt85 antal cent
Koén
Mén 3092 1846 3008 1866 3290 34013 46
Kvinnor 3487 2243 3500 2210 3679 3971500094
Utbildning
Eftergymn >2 &r 564 376 595 356 652 U267 6
Eftergymn <2 ar 631 365 644 378 729 4795 7
3 /4 & gymn 1696 909 1597 897 1683 14984 20
2 &r gymn 1915 1221 2143 1355 2389 178998 24
Folkhogskola 270 117 244 101 246 2702 4
Grund-/realskola 1154 895 1034 175 1033 16400 22
Folkskola 150 1t 116 100 135 1466 2
Annan utb - - - - 8281 4
Ej angivet 199 95 1135 114 132 3000 11
Arbetslivser-
farenhet
1-4 &r 516 272 500 323 534 5379 7
5-6 ar 1232 712 1230 740 1263 12041 16
7-8 ar 1398 888 1471 958 1581 13248 18
9 &r eller mer 3075 2009 3034 1845 3299 37699 51
Ej angivet 358 208 273 210 292 5427 7
Alder
< 24 227 309 212 355 276 3429 5
25-29 2775 1613 2834 1736 2951 27839 1438
30-39 2866 1744 2750 1639 3006 34076 46
> 40 711 423 712 346 736 8425 11
Ej angivet - = = = = 25
Antal prov-

deltagare 6579 4089 6508 4076 6969 73794
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I tabell 2 redovisas hur provdeltagarna fordelar sig pd koén, utbildning,
arbetslivserfarenhet och dlder. Som framgdr av tabellen ar det
ungefdr lika mdnga man som kvinnor som deltagit i hogskoleprovet
under dren 1977--85. Prdvandegruppen uppvisar relativt stora varia-
tioner med avseende pd utbildningsbakgrund. Den stdrsta gruppen
utgdrs av dem som har grund- eller realskola som bakgrund och i
Ovrigt kan tre ungefdr lika stora grupper identifieras, ndmligen de som
gdtt 2-4rig gymnasieskola, de som gdtt 3/4-8rig gymnasieskola och de
som har angett annan utbildningsbakgrund (t o m ht 1981 innefattades
viss eftergymnasial utbildning under rubriken annan utbildning). Vad
avser arbetslivserfarenhet har drygt hdlften av provdeltagarna minst
nio ar vilket ocksd kan uttryckas pd sd sdtt att merparten av provdel-
tagarna skulle erhdlla maximal podng fér denna merit vid en eventuell
ansokan till hogskolan. Avslutningsvis kan ocksd konstateras att drygt
hédlften av provdeltagarna under den aktuella tidsperioden (1977--85)

var 30 &r eller ddrdver ndr de genomfdrde hdgskoleprovet.

Vad tycker provdeltagarna om provet?

[ samband med det férsta provtillfdllet vdren 1977 genomfdrdes en
begrédnsad attitydstudie. Resultaten fr&n denna studie visade att
hogskoleprovet genomgdende fick ett mycket positivt mottagande av
de prévande. Det omddmet gdllde sdvdl de administrativa rutinerna i

samband med prévningen som sjdlva provet.

Vid varprévningen 1979 genomfdrdes en ny attitydstudie som dven den
visade att provet upplevts positivt. Denna attitydstudie har sedan
upprepats och genomfdrts i anslutning till samtliga provtillfallen.
Sammantagna bekrdftar dessa attitydstudier att provet upplevs som
positivt av provdeltagarna. Sjdlvfallet innebdr detta inte att provet
inte kan forbdttras. I stdllet bér tolkningen vara den att provet i dess
nuvarande utformning kan tas som utgdngspunkt for fortsatta férdnd-

ringar.
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En frdga i ndmnda serie av attitydstudier har ocksd avsett provdel-
tagarnas instdllning till olika urvalsinstrument. Den tillfrdgade skulle
dels ange vilket han/hon ansdg vara det bdsta urvalsinstrumentet och
dels vilken kombination av instrument som han/hon féredrog. Utfallet

framgdr av nedanstdende tabell.

Tabell 3. Andel svarande (%) som angett enbart ett urvalsfor-
farande (vt 1979) respektive andel svarande (%) som
angett flera urvalsférfaranden (ht 1979 - vt 1982)
for urval till sparrade linjer vid hogskolan.

Forfa- Urval utifrdn Ett urvalsforfarande i kombination
ringssatt ett urvalsfor- med ndgot eller ndgra andra’ urvals-
vid urval farande forfaranden

vt 1979 ht 1979 vt 1980 ht 1981 vt 1982
Lottning 1,0 1,6 0,5 2,5 259
Kdsystem 9,9 11,8 13,8 172:40) 18,7
Betyg 21,6 56,7 58,5 5153(0) 56,5
Intervju 10,8 48,2 46,8 u7.,4 42,6
Prov 33,8 60,3 50,0 48,5 49,5
Utldtande 4,6 22,0 21,8 24,3 18,5
Arbetslivs-
erfarenhet 309 64,6 59,6 49,0 56,1
Forenings-
meriter - )5 11,7 6,8 5,0
Annat Te) 16,5 13,8 13,4 10,4
Ej svar 10,5 - - - -
Totalt 100,0

I anslutning till tabell 3 kan konstateras att kolumnsumman inte blir
100 % ndr provdeltagarna angett fler dn enbart ett urvalsférfarande
(ht 1979 - vt 1982). Under forutsdttning att endast ett urvals-
instrument skulle tilldmpas vid urval till hdgskolan faller de flestas
réster (vt 1979) p& prov, betyg och i viss mdn intervju i nu ndmnd
ordning. Om man i stdllet utnyttjar en kombination av urvalsinstru-
ment & det enhetliga utfallet under hela tidsperioden 1979 --1982
att betyg, prov, arbetslivserfarenhet och intervju dr de mest fore-

sprakade.
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RESULTAT PA DELAR AV HOGSKOLEPROVET
FOR NAGRA OLIKA ELEVGRUPPER

Hogskoleprovet togs i reguljirt bruk 1977 i samband med reformeringen
av hogskolan. Provet anvidnds som ett (frivilligt) urvalsinstrument f&r
s6kande i kvotgrupp 4, dvs fér en begrinsad del av de sdkande till
hégskolan. For ytterligare information om och erfarenheter av provet
hdnvisas till det inledande avsnittet. (Se ocksa Wedman & Henriksson,

1984 samt UHA:s broschyr Hogskoleprovet, Orientering och exempel).

I direktiven fér provkonstruktionen har, alltsedan nuvarande anvandning
beslutades, ingdtt att provet skall konstrueras f6r att i ett senare skede
eventuellt ocksd kunna anvdndas p& en storre provandegrupp dn den nu
aktuella. I sjdlva verket var detta ocks& avsikten i kompetensutredningens
(SOU 1970:21) och kompetenskommitténs (SOU 1974:71) férslag, en avsikt

som dock inte realiserades.

Genom tilltrddesutredningens férslag har p& nytt aktualiserats frdgan om
en vidgad anvdndning av hdgskoleprovet till att ocksa gdlla andra grupper
dn dem som i dag tillhér kvotgrupp 4. Som en f&ljd av detta uppkommer
frdgan om nuvarande prév kan anvdndas fér en annan sékandegrupp &n
den nuvarande tdmligen begrdnsade gruppen. En viktig frdga att soka
besvara & om provet férmér differentiera bland i princip samtliga
s6kande, dvs dr provet for latt eller fSr svart for ndgon grupp av sékande

som i framtiden kan komma att genomg& provet.

I foreliggande arbete redovisas resultaten frdn en undersSkning som vi
pd uppdrag av tilltrddesutredningen genomfsrde under hosten 1984.
Studiens huvudsyfte var att undersdéka hur provet fungerade p&
gymnasieskolans 2- och 3/4-&riga linjer samt ge visst underlag for
motsvarande beddmning f6r elever inom kommunal vuxenutbildning och
vid folkhSgskola. I studien ingick ocksd att underséka, dir s& var mojligt,
sambanden mellan provresultat och betyg, vilket &r viktigt bl a med tanke

pd provets roll att ge en andra chans fér sékande fran gymnasieskolan.
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METOD

Mdatinstrument

UndersSkningen genomférdes med ett reducerat hdgskoleprov. Av de sex
ingdende delproven anvdndes tre i denna undersdkning, ndmligen
delproven ORD, NOG och DTK. Tillsammans ger dessa prov en ndgorlunda
representativ bild av vad provet som helhet mdter. ORD adr ett
synonymordprov, NOG ett numeriskt-logiskt prov och DTK provar
férmdgan att i diagram, tabeller och kartor finna den information som
efterfrdgas (se ocksd Henrysson & Wedman, 1984). Antalet uppgifter i
de tre proven &r 30, 20 och 20 respektive, alltsd totalt 70 uppgifter
(hogskoleprovet i sin helhet bestdr av 144 uppgifter).

Deltagande personer

Totalt deltog | 131 elever i undersdkningen. Av dessa studerade 402 pa
gymnasieskolans 3/4-8riga linjer, 599 p& dess 2-driga linjer samt 130 vid
komvux. Foérdelningen av gymnasieeleverna p& ort och linje framgdr av

bilaga 1.

Utover dessa deltagare omfattar redovisningen en dterbearbetning av
resultat hdmtade frdn de fyra senaste &rens provningar med det s k
folkhogskoleprovet, dvs det prov som ger folkhdgskolorna en mdjlighet
att normera sina studieomddémen. Det sdrskilda folkhdgskoleprovet
omfattar delproven ORD, LAS, DTK och STUF och bygger i allt vdsentligt
p& delar av tidigare givna hdgskoleprov.

Genomfoérande

Utprévningen dgde rum p& gymnasieskolor i sddra, vdstra och mellersta

Sverige (se bilaga 1) och fér komvux-elever i Stockholm och Ornskdldsvik.

Valet av gymnasieskolor begrdnsades dels av ekonomisk-praktiska skal

och dels av det faktum att prévningen inte fick kollidera med hdgskole-
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provets ordinarie utprévningsverksamhet (vilken &ger rum tv& génger per

dr pd avslutningsklasser vid gymnasieskolans 3/4-&riga linjer).

Flertalet elever i studien hdmtades fr&n de 2-8riga linjerna. Skilet till
detta var att det for de 3/4-driga linjerna redan finns en hel del

erfarenheter som kan utnyttjas f6r den hdr studiens syften.

Vid undersSkningen inom komvux utprévades proven endast p& de elever
som studerade for att f& behérighet till hégskolan. Deltagandet fér dessa
var frivilligt och prévningen dgde rum pd elevernas fritid. Resultaten

mdste didrfér tolkas med stor férsiktighet.

I samband med utprévningen insamlades dven betygsdata frdn eleverna
(géller enbart gymnasieeleverna) avseende dels senaste terminsbetyg och
dels medelbetyg frdn &k 9 i grundskolan. Denna information baserades
pd elevernas egna uppgifter. Erfarenheter frdn liknande undersdkningar
ger dock vid handen att eleverna ldmnar tdmligen tillférlitliga uppgifter

hérvidlag.

RESULTAT

Vi inleder redovisningen under detta avsnitt med viss betygsinformation
for dels de deltagande gymnasieeleverna och dels gymnasieelever i hela
landet. Dérefter foljer en redovisning av provresultat f6r gymnasieelever-
na. I detta sammanhang redovisas ocksd motsvarande resultat erh&llna
vid de reguljdra provningarna med hdogskoleprovet (avseende aktuella

delprov).

De ddrpd redovisade resultaten avser komvuxelever och folkhégskole-
elever. Slutligen presenteras resultat om samband mellan betyg och
provresultat och i anslutning till det ndgra exemplifieringar av vad

sambandet innebar.

89
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Tabell 1. Medelbetyg fdr deltagande gymnasieelever avseende senaste
termin (vt) respektive &k 9 i grundskolan.

Linje Senaste Medelbetyg Differens
medelbetyg i drskurs 9

3/4-8riga linjer

Humanistisk 3,9 359 - 0,4
Samhéllsvetenskaplig 3,4 4,0 - 0,6
Ekonomisk 3,4 339 - 0,5
Naturvetenskaplig 3,5 4,3 - 0,8
Teknisk 312 3,8 - 0,6

2-driga linjer

Ekonomisk 3,2 32 + 0,0
Fordonsteknisk 301 2,8 + 0,3
Social 353 5412 - 0,2
Verkstadsteknisk 2,9 2,6 + 0,3

Vard 37 3,4 =1.0,2
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Tabell 2. Medelbetyg avseende samtliga &mnen (&8k 9) samt intagningsbe-
tyg och avgdngspodng for ett urval elever frdn 10 gymnasie-
linjer (riksdata). Kéllor: SCB respektive SO.

Linje Medelbetyg Intag- Avgdngs- Diffe-
samtl. dmnen nings- podngl)2) rens
enl SCB betyg
80/81 81/82 82/83 enl SOI)

3/4-8riga linjer

Humanistisk o S N L 4,0 3.7 =0}

Samhdllsvetenskap- 3,5 3,5 3,4 4,0 357 - 0,3

lig

Ekonomisk il 3¢l 352 3,8 3,4 - 0,4

Naturvetenskaplig 3,7 37 37 4,3 2 - 0,4

Teknisk g i3l 39 3,9 3,4 4%p5

2-driga linjer

Ekonomisk 3,0 3yl 35l 3,1 3,3 + 10,2

Fordonsteknisk 3,1 3,0 3,0 3,0 3,2 il

Social 312 332 3,2 3,4 3.5 + 0,1

Verkstadsteknisk 2,8 2,8 2,8 245 3,0 - 0,1

Vard 3,4 3,4 3,4 By 3,6 - 0,1

1) Avser vt 1980 for 2-&riga linjer och vt 1981 for 3/4-&riga linjer.

2) Se text fér ndrmare férklaring.

Representativitet

I tabell 1 redovisas betygsdata for de hdr aktuella deltagarna och i tabell

2 avgdngsbetyg for hela landet f6r motsvarande linjer i gymnasieskolan.

En jamifdrelse av dessa tvd tabeller belyser huruvida den héar aktuella

provandegruppen &r representativ for populationen elever i gymnasiesko-

37
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lan pd de berérda linjerna. Av de deltagande gymnasieeleverna tycks de
som gdr 3-drig ekonomisk linje ha ndgot hogre medelbetyg dn riksgenom-
snittet. P4 motsvarande sdtt har de som gdr 2-&rig vdardlinje ett ndgot
lagre medelbetyg &n riksgenomsnittet liksom fallet dr f6r studerande
pd 3-drig naturvetenskaplig linje medan medelbetyget for de O&vriga
linjerna stammer tdmligen vdl med riksgenomsnittet. De avvikelser som

foreligger dr dock inte sdrskilt pdtagliga.

Ytterligare underlag fo6r en beddmning av gymnasieelevernas represen-
tativitet kan erhdllas om man jamfér uppgivna betyg med & ena sidan
intagningsbetyg och & andra sidan avgdngspodng. Avgdngspodngen sdsom
den redovisas i tabell 2 har berdknats enligt de regler som gdller for
antagning till hogre studier, vilket innebdr att gymnastik (idrott)
medtagits endast om podngen ddrigenom hdjts och dédrefter har de tvd
lagsta betygen frdnrdknats. Det innebdr att de kolumner i tabell 2 som
handlar om riksdata inte &r direkt jamférbara men blir det approximativt
om avgdngspodngen minskas med 0,2. En jamfdrelse pd dessa grunder
med uppgivna betyg tyder ocksd den pd att 3-drig ekonomisk linje i det
hdr materialet ligger ndgot hdgt och att 2-arig vdardlinje ligger ndgot

ldgt medan Ovriga linjer Overensstdmmer i stor utstrdckning.

Sammanfattningsvis dr eleverna relativt representativa f6r motsvarande
elevgrupper i hela landet. En annan frdga dr om de dr representativa
for de elever som i framtiden kan komma att séka till hégskolan och
da anvdnda sig av ett provresultat. Nuvarande Overgdngsfrekvenser skiljer
sig radikalt mellan olika linjer i gymnasieskolan - sd& &r t ex andelen
sokande till hogskolan frdn flertalet yrkesinriktade tvddriga linjer mycket
ldg. Det innebdr att &ven om eleverna i denna studie &r representativa
for de studerande pd dessa linjer s& kan de knappast sdgas vara
representativa for de sdkande till hogskolan frdn dessa linjer. Det &r
rimligt att anta att frdmst de hdgpresterande eleverna frdn dessa linjer
soker sig till hogskolan. A andra sidan kan vi givetvis inte uttala oss
om den framtida bendgenheten att soka sig till hogskolan frdn dessa
linjer. S& kan t ex en utbyggnad av hdgskoleutbildningen inom omrdden
som anknyter till de yrkesinriktade linjerna i gymnasieskolan radikalt

6ka Overgdngen till hogskolan frdn dessa linjer.



SOU 1985:59

Resultat for elever med olika studiebakgrund

Tabell 3. Medelvdrden (x) och standardavvikelser (s) f6r de tre delproven
och totalt fér den aktuella prdévandegruppen.

Linje ORD NOG DTK Totalt

X s X s X s X s

3/4-8riga linjer

Humanistisk 18,4 4,8 10,0 3L onil 1M B 2003956/ 89 55
Samhdllsvetenskap- 16,4 3,9 SEC) 3,250 12,9, L0388 W2
lig

Ekonomisk 13,6 4,0 9,5 31986 3.6 HLBY 6 IIRT6
Naturvetenskaplig 17,1 4,4 13,5 BN 56 S e T SR 1)
Teknisk 14,2 4,7 11253 3ol 307 378 B a9

2-driga linjer

Ekonomisk 9SON2 7 6,0 257 8,0 3 A SR 67
Fordonsteknisk 915" 354 6,4 312 6,8 2,9 W2 2.3 T8
Social 1057485376 sl 3,9 959 30128 ;07,9
Verkstadsteknisk 85300 2.8 549 257 6,0 2,681 935 78
Vard 9,60513,8 6,8 3.2 is2: e e S Sl

I tabell 3 redovisas resultaten pd de tre delproven separat samt resultatet
p& samtliga tre prov. Resultaten fér eleverna pd 3/4-driga gymnasielinjer
Sverensstdmmer i stor utstrdckning med de resultat som vanligtvis erhdlls
vid utprévningar av hdgskoleprovet. Gymnasielinjerna- brukar ha resultat
i ordningen att naturvetenskaplig linje lyckas bdst, ddrefter teknisk,
humanistisk, samhéllsvetenskaplig och ekonomisk linje. Med hédnsyn till
att tvd av de hdr utnyttjade delproven har inslag av numeriskt innehall
ir resultaten f&r eleverna p& teknisk linje fdrv&nansvdrt ldga, men

ordningen mellan linjerna &r i enlighet med den férvdntade.
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Att resultaten for elever pd 2-drig linje skulle ligga ldgre dn for elever
pd 3/4-drig linje &r ocksd i enlighet med forvdntningarna, men att
avvikelserna &r sd pass stora som de &r enligt tabell 3 &r &nd& négot
férvdnande. Skillnaden mellan den sdmsta 3-driga linjen, dvs ekonomisk,
och den bdsta 2-driga, dvs social, &r statistiskt signifikant. Av de 2-ariga
gymnasielinjerna har som framgédr av tabellen verkstadsteknisk linje
genomsnittligt ldgst resultat p& samtliga delprov medan social linje
genomsnittligt har hoégst resultat. Genomgdende &r skillnaden mellan de
2-driga och 3/4-driga linjerna markant och p& inget av de tre delproven
har ndgon av de 2-&riga linjerna resultat som &r ens i ndrheten av

resultaten foér ndgon av de 3/4-8riga linjerna.

I tabell 4 redovisar vi i komprimerad form olika gruppers resultat pd
de tre aktuella delproven. Ocks& den tabellen ger mdjlighet att bedéma
den hdr aktuella gruppens representativitet. En jamférelse av resultat
erhdllna vid utprévningar av hdgskoleprovet p4d gymnasieskolan och har
erhdllet resultat for de 3/4-driga linjerna ger vid handen att de tva
grupperna i stort sett &r jamfGrbara. Man kan i tabellen ocksd notera
de stora avvikelser som féreligger mellan resultaten fr&n de 2-4riga

linjerna och &vriga grupper.

Tabell 4. Medelvdrden f6r olika prévandegrupper p& de tre delproven.

Grupp ORD NOG DTK
Deltagare vid regul- 11959 11,6 13,6
jdra provtillfdllen

Deltagare vid utprov- 16,1 10,7 13,2
ning av hogskoleprovet

3/4-8riga* linjer 115,9 11,0 12,6
(denna studie)

2-driga linjer 959 5,6 7,8
(denna studie)

Komvux- elever 18,1 10,0 (LS5

(denna studie)

¥) Siffrorna har korrigerats fér det stora antalet elever fran E-linjen.
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Resultaten f6r de deltagande komvux-eleverna méste tolkas med stor
forsiktighet. En jamférelse mellan resultaten f6r elever fr&n komvux resp.
frdn 3/4-4rig gymnasieskola visar att komvuxeleverna genomgdende
presterar ett bdttre resultat pd ORD-provet (18,1 vs 15,9) &n vad
gymnasieeleverna gér medan omvédndningen géller f6r delproven NOG och
DTK (10,0 vs 11,0 respektive 11,5 vs 12,6). 1 f6rhallande till resultaten
for de 2-driga linjerna presterar emellertid komvux-eleverna ett betydligt
hogre resultat. P& delproven NOG och DTK &r de genomsnittliga
resultaten fOr komvux-eleverna mest lika resultaten f6r den 3-driga
E-linjen. Det &r dock att mdrka att komvux-eleverna presterar det basta
resultatet pd ORD-provet. Tidigare erfarenheter har tydligt visat att
resultaten pd detta prov &r positivt korrelerat med &lder, dvs prestationer-
na stiger med Okad &lder. Eftersom komvux-eleverna &r &ldre &n

gymnasieeleverna &r resultatet darfor forvdntat.

Rel
f:ekvens

26

24

20081
18,

16,

125~

101 =

Provresultat

<
£=3

O 3/4-ariga + 2-ariga teore- < 2-ariga yrkesin- A Komvux
gymnasieskol- tiska gymnasie- riktade gymnasie-
linjer skollinjer skollinjer

Figur .. Resultatet pd hogskoleprovet f6r olika prévandegrupper.
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En samlad bild av resultaten f&r gymnasieeleverna respektive komvux-
eleverna redovisas i figur 1. H&r framgdr de skillnader som fdreligger
i provresultat mellan de olika grupperna. Eleverna p& de 3/4-&riga linjerna
bildar tillsammans med delar av komvux-gruppen en tdtgrupp. De 2-driga
linjerna uppdelade pd teoretiska och yrkesinriktade linjer har ett tamligen
stort Overlapp med varandra men samtidigt dr deras resultat klart ldgre
an de 3/4—ériga linjernas resultat. Komvux-eleverna, slutligen, represen-
terar resultat som spanner Sver samtliga de Ovriga grupperna, dvs bland
dessa finns de som presterar mycket hdga resultat och de som presterar

mycket ldga resultat.

Under dren 1979-1984 har folkhdgskoleelever deltagit i ett sdrskilt prov,
det s k folkhdgskoleprovet, som dr avsett f6r normering av folkhdgskolor-
nas studieomdomen. I detta prov, som bygger pd tidigare konstruerade
hogskoleprov, ingdr bl a delproven ORD och DTK och resultaten pd dessa
prov redovisas i tabell 5. Vi kan frdn denna tabell konstatera att i
jamforelse med t ex elever pd 3/4-driga linjer och elever pd de 2-driga
linjerna presterar folkhdgskoleeleverna béattre &n eleverna pd 2-driga

linjer men sdmre &n eleverna p& 3/4-&riga linjer.

En alltfér l&ngtgdende tolkning av dessa resultat (och skillnader) bor
anstd eftersom det &dr oklart om de folkhoégskoleelever som deltar i
folkhogskoleprovet dr representativa fér alla de folkhdgskoleelever som

kan tdnkas s6ka till hdgskolan.
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Tabell 5. Medelvdrden (x) och standardavvikelser (s) fér deltagare i folk-
hégskoleprovet dren 1981-1984 avseende delproven ORD och

DTK.
Ar Antal ORD DTK
X s X s
1981 1546 16,5% 6,1 12598 133
1982 1619 15, 0/0519 1R ONI
1983 1884 15,0018 15:6 9.6 0,1
1984 2021 s 7 IR
Totalt 7070 15 65 10,9 4,0

I undersékningen har som tidigare ndmnts ocksd inhdmtats information
om gymnasieelevernas betyg, dels fr&n 8k 9 i grundskolan och dels frdn
senaste termin. Sambanden mellan betygsresultat och provresultat
redovisas i tabell 6. Har kan vi & ena sidan notera den vanligen erhédllna
varierande bilden ndr man arbetar med sm& och tdmligen homogena
grupper som det dr frdga om inom respektive linje. Genomgdende &r
sambanden mellan betyg for eleverna pd de 3/4-&riga linjerna och
provresultat hdgre dn motsvarande for elever pd 2-driga linjer. I det
senare fallet utgdr dock 2-drig ekonomisk linje och 2-arig véardlinje klara
undantag. Vi kan ocksd ldgga mérke till att om man betraktar de enskilda
linjerna dr sambandet hogre f6r gymnasiebetyg och provresultat &n mellan
grundskolebetyg och provresultat medan det omvédnda féreligger om man
ser till samtliga provande inom respektive grupp. I det senare fallet &r
sambandet mellan grundskolebetyg och provresultat 0,60 medan
sambandet mellan senaste betyg och provresultat dr 0,49. Resultaten kan
synas motstridiga men forklaras av stora spridningsskillnader mellan &
ena sidan betygen i grundskolan och betygen i gymnasieskolan. Slar man
i ett sddant fall samman olika gruppers resultat kan de resultat som
hdr har erhdllits upptrdda. Sammanfattningsvis kan man av tabell 6
konstatera att sambandet mellan betyg och prov &r i férvdntad riktning
och tdmligen hdgt, dock utan att de tvd informationskéllorna dar utbytbara

mot varandra.
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Tabell 6. Samband mellan betyg (grundskole- och gymnasiestudier) och
provresultat (gdller enbart 2- och 3/4-&riga linjer).

Linje Betyg

Grundskolan Gymnasieskolan

3/4-&riga linjer

Humanistisk 0,43 0,48
Samhdéllsvetenskaplig 0,29 0,38
Ekonomisk 0,09 0,28
Naturvetenskaplig 0,50 0555
Teknisk 0,46 0,46

2-driga linjer

Ekonomisk 0,39 0,49
Fordonsteknisk 0,31 0,26
Social (511 0,34
Verkstadsteknisk 0,11 0522
Vérd 0,45 0,61
Totalt 0,60 0,49

De resultat som presenterades i tabell 6 dr traditionella sambandsmadtt
som inte alltid dr ldtta att tolka och forstd innebérden av. Ser man
till hela gruppen prévande kan man av resultaten i tabell 6 allmdnt sdga

att ett hogt provresultat ocksd8 motsvaras av hoéga betyg och omvént.

Men eftersom sambandet ldngtifrdn &r fullstdndigt férekommer i enskilda

fall bdde smd& och stora avvikelser fr&n detta mdnster.

I tabellerna 7 och & redovisar vi en ndgot mer konkret bild av vad
sambandet mellan prov och betyg innebdr. Tabellerna &r utformade som
korstabeller dar sdvdl betygs- som provskalan har klassindelats. Bdda

skalorna har indelats i sju klasser.



SOU 1985:59

Tabell 7. Samband mellan betyg i gymnasieskolan (senaste termin) och
provresultat f6r elever pd 2-driga linjer.

Betyg i gymnasieskolan

Prov- -2 2,01-3,0 3,01-4,0 4,01-4,5 4,51-5,0 Totalt
resultat

0-10 0 3 2 0 ] 5
11-20 5 115 52 2 J 178
21-30 3 101 151 3 260
31-40 1 16 51 9 17
41-50 2 13 2 17
51-60
61-70

Av tabellen framgdr att ingen elev pd tvddrig linje presterar hdgre &n
50 podng pd testet. Det innebdr bl a att hdgbetygarna l&ngt ifrdn
redovisar ndgon "topprestation" pd provet. Det kan ocksd ndmnas att
motsvarande resultat men rdknat pd grundskolebetyg ger ungefdr samma
bild. Variationer i provresultat fér elever inom ett visst betygsintervall

finns men &dr begrdnsade.

45



46

SOU 1985:59

Tabell 8. Samband mellan betyg i gymnasieskolan (senaste termin) och
provresultat for elever p& 3/4-&riga linjer.

Betyg i gymnasieskolan

Prov- -2,0 2,01-3,0 3,01-4,0 4,01-4,5 4,51-5,0 Totalt
resultat
0-10 - - - - - 0
11-20 - 7 4 - - 6
21-30 - 30 37 1 - 68
31-40 - 41 U 8 1 144
41-50 - 29 83 26 5 143
51-60 1 2 11 10 7 31
61-70 3 3
1 104 22.9 45 16 395

En ndgot mer differentierad resultatbild framtrdder for de 3/4-driga
linjerna &n fér de 2-driga. Det hdnger frdmst samman med att endast
elever pd de 3/4-&riga linjerna uppvisar "topprestationer" p& provet. Har
finns vidare exempel pd& l&gbetygare som presterar hdgt pd provet.
Ungefdr samma bild upptrdder om gymnasiebetygen ersdtts med

grundskolebetyg.

I tabell 9 slutligen redovisar vi ndgra resultat som férhoppningsvis kan
illustrera vad ett tdmligen hdgt samband mellan betyg och provresultat
kan innebdra i enskilda fall. Vi har i denna redovisning tagit fasta pd
de storsta avvikelserna mellan provresultat och betyg givna vid senaste
termin foér de 50 bdsta eleverna (av drygt 900 med fullstdndiga data)

pd de aktuella tre delproven.

De 50 bdasta personerna blir i sjdlva verket 54 eftersom vissa av dem
har samma provresultat. Av dessa 54 personer har 21 en stor avvikelse
mellan & ena sidan deras rangordning efter betyg (senaste termin) och
d andra sidan deras rangordning efter provresultat. Samtliga 21 personer
representerar de 3/4-&riga linjerna i gymnasieskolan och merparten av

dem (16 st) & man.
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For ungefdr 20 (av 54) personer handlar det om stora avvikelser mellan
de tva rangordningarna. For dessa 20 personer skulle utan tvivel resultatet
fr&n hoégskoleprovet fungera som en viktig andra chans sdvida hdégskole-

provet anvdnds som komplement till betygen vid urval till hdgskolan.

P4 detta sdtt kan man illustrera enskilda avvikelser frdn det monster
som ett totalsamband mellan prov och betyg ger. Det tdmligen hdga
samband som tidigare har redovisats mellan prov och betyg gdller for
merparten av eleverna i en grupp som denna men som vi hdr visar kan

stora avvikelser forekomma i enskilda fall.
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Tabell 9. Redovisning av de 21 personer (av de 50 bdsta enligt prov-
resultat) med storst avvikelse mellan betyg och provresultat.

Grundskola Gymnasieskola Hégskoleprov

Linje Kon Betyg Rang Betyg Rang Podng Rang
S kv 4,80 18 3,82 147 49 43

m 4,68 40 3355 252 53 22
S m 4,25 117 3,50 262 54 15
3 m 411 156 3733 369 49 43
H kv 4,07 182 3,78 166 51 3l
N mn 4+,00 191 3,60 206 50 35
N mn 4,00 191 3,60 2723 52 26
E kv 3,92 23] 3570 182 49 43
1 m 3,90 234 3,30 380 54 15
N n 3,90 234 2,90 722 49 43
IN* m 3,90 234 130065932 58 8
N kv 3,89 266 3,58 250 52 26
i m 3,87 273 3,90 121 55 13
T m 3,80 293 2,80 768 50 35
H mn o] 339 3,27 416 52 26
i m £ i) 339 2,90 727 56 11
E m 372 347 3,36 399 49 43
S m 3,67 388 3,50 262 49 43
N m 3,66 393 3,20 448 il 31
E m 2,85 795 3,01 575 54 15
H kv 2,80 800 2520, 913 Sl 3l

*) 1 detta fall finns anledning att misstdnka en felaktig betygsangivelse
avseende 3/4-drigt gymnasium.
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DISKUSSION

Ett huvudsyfte med studien var att undersSka huruvida nuvarande
hégskoleprov ocksd kan anvdndas p& andra sckande d&n dem som i dag
finns i kvotgrupp 4. I denna studie har vi i huvudsak begrédnsat oss till

provets méategenskaper.

Om man ser till det nuvarande hégskoleprovets innehdll finns det knappast
ndgot som talar mot en vidgad anvdndning. Provet &r frdn bdrjan
konstruerat for att mdta allmdnna studieférutsdttningar f6r hogskolestu-
dier. Det finns ddrmed inga konkreta kopplingar till t ex olika
utbildningar och deras studie- och ldroplaner. Provet kan vad galler
innehdllet mycket vdl anvdndas pd en stérre s6kandegrupp &n vad som

f n galler.

Provet har konstruerats for att differentiera efter i princip hela
férmégeskalan (en tdnkt sddan) hos de prdvande. Det innebdr att provet
skall kunna maéta prestationer hos sckande pd& mycket olika nivder vad

géller kunskaper, fardigheter och begdvning.

De resultat som har redovisats ovan tyder pd att det syftet kan uppnds
med en vidgad anvandning av hogskoleprovet till att ocksd gélla
gymnasieelever, komvux-elever och folkhdgskoleelever. Dock mdste man
konstatera att provet synes vdl svart for elever frdn dtminstone vissa
av de 2-iriga linjerna p& gymnasieskolan. A andra sidan méste man
komma ihdg att Svergdngsfrekvensen till hégskolan f n &r utomordentligt

ldg for flertalet av dessa linjer.

Resultaten ger vidare ett tydligt svar pd frdgan om det fOreligger
prestationsskillnader mellan 2- och 3/4-8riga linjer pd gymnasieskolan.

Har foreligger stora skillnader till f6rm&n f6r de 3/4-&riga linjerna. Skill-
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naderna kan knappast forklaras enbart av de faktum att det skiljer ett
drs studier mellan de tvd grupperna. Liknande resultat har fér Ovrigt

redovisats av Spenke (1982).

Komvux-elevernas resultat mdste tolkas med {forsiktighet. Gruppen &r
liten och sjédlvselegerad. Resultaten visar att gruppen dr mycket heterogen
i prestationshdnseende. Prestationerna férdelar sig Over hela férmdge-
skalan sdsom den mé&ts med hadr aktuella delprov. Huruvida detta endast
avser komvuxelever med ambitionen att s6ka vidare till hdgre studier

kan inte avgéras med detta material som underlag.

Resultaten for folkhdgskoleeleverna ger en annorlunda bild &n den som
de reguljdra prévningarna av hégskoleprovet ger. Har kan man inte heller
tala om bristande representativitet pd samma sdtt som f6r komvux-
eleverna. Samtliga uppgifter om folkhogskoleeleverna baseras pd mellan
1500-2000 elever. En jamfdrelse av resultaten pd ORD och DTK med
motsvarande resultat for Ovriga hdr behandlade grupper ger bilden av
att folkhdgskoleeleverna presterar ndgot ldgre resultat &n eleverna pa
3/4-8riga linjer men samtidigt avsevdrt hdgre dn eleverna pd de 2-driga
linjerna. Vid de ordinarie prdvningarna med hdgskoleprovet presterar
folkhogskoleeleverna (dvs de som tar provet och uppger som hdgsta
utbildningsbakgrund folkhdgskola) i paritet med de 2-8riga gymnasielin-
jerna, vilka b&da presterar betydligt sdmre &n prdvande med 3/4-arig
gymnasiebakgrund. Skillnaden skulle t ex kunna forklaras av att
huvudsakligen elever med ldgre studieomdémen (och som ddarmed har svart
att antas i kvotgrupp 3) genomgdr hogskoleprovet fo6r att kunna antas

i kvotgrupp 4.

Som framgdtt har vi ocksd undersékt sambandet mellan provresultat och
betyg, det senare hdmtat dels frdn 8k 9 i grundskolan och dels frdn
senaste termin i gymnasieskolan. Tabell 6 visar att sambanden fér hela

elevgruppen ligger i intervallet 0,5-0,6.
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Man mé&ste emellertid notera att det féreligger stora skillnader mellan
olika linjer. Hdgsta sambanden mellan betyg och prov uppvisar linjerna
H, N, T, Ek, Vd. Eftersom grupperna dr sma avstdr vi fradn vidare tolkningar
i detta sammanhang men konstaterar d&nd& att sambanden p& gruppniva

i stor utstrdckning dr de forvdntade.

Sambandet mellan prov och betyg kan &skddliggéras pd mdnga olika sdtt.
I tabell 9 har vi bland mé&nga alternativ valt att konkretisera sambandet
mellan betyg och prov med utgdngspunkt i de 50 bdsta provresultaten
hdmtat frdn samtliga gymnasieelevers resultat. Vi finner dd att bland
dessa uppvisar 20 elever en stor avvikelse mellan & ena sidan rangtalet
enligt provresultat och & andra sidan rangtalet enligt betyg. Det innebar
allts& att for ménga elever ett hdgskoleprov skulle fungera som en andra
chans. Vi finner vidare att bland dessa 20 personer dterfinns endast elever
fran 3/4-&riga linjer och att flertalet av dem &r mén. Det tdmligen hoga
sambandet mellan prov och betyg utesluter alltsd inte att det finns elever
med ganska olika resultat i de tv8 mdtten, vilka dirmed kan fd reella

mdjligheter till en andra chans via hdgskoleprovet.
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Bilaga

Tabell. Antal elever i utprévningen férdelade pd skolor och gymnasie-
linjer.

3/4-8riga linjer 2-8riga linjer
Ort H S E N T Ek Fo So Ve vd
Karlskrona 312, 19 19 29
Ronneby 12 2 28
Karlshamn 7anelG 14 10 4l 31 18
Hassleholmy# 235825 w74 1§26 4y
Almhult URiEHa G B QUL
Klippan 00 123 26 32
Mélndal 11 24 24 I}
Tierp 23 20 15
Kungsdangen 12 Sl 21
Tumba ‘ 15 25 22
Norrtdlje 15 55,
Totalt FOAEASITEI210 S8 5] 4169 142 73 L6511 108
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GENERELL OCH DIFFERENTIELL PROGNOS VID
URVAL MED HJALP AV PROV

Det nuvarande antagningssystemet utnyttjar ett hogskoleprov dar
resultatet ger ett generellt matt pd forvantad studieframgdng. Provet
bestdr av sex delprov som mater olika fdrdigheter och kunskaper.

Flera invdndningar kan riktas mot ett prov av detta slag.

1 Provet mdter i liten utstrackning de kunskaper och fardigheter
som dr speciellt betydelsefulla for vissa utbildningslinjer.

2. Det blir samma individer som kommer hogst i rangordning for
alla utbildningar ddr hogskoleprovet rdknas.

3. De speciella begdvningarna tas inte tillvara.

Detta har bidragit till att intresset for mera speciella prov eller en
uppdelning av hogskoleprovet har dkat. Det generella "differentierings-
problemet" har behandlats i en rad olika sammanhang inom bl a det
militdra omrddet ddr man har behov av att prdva personers forutsdtt-
ningar for utbildning till olika befattningar. Liknande problem finns

inom arbetsférmedling och studievagledning.

Aven i hogskolesammanhang férekommer och har férekommit
differentierade prov for urval. I USA t ex anvdnds ett batteri av
kunskapsprov i olika @mnen som komplettering till mera generella test
vid urval till universiteten. I England finns ett system med speciella
kunskapsprov uppbyggt. Dessa ger certifikat ("General certificate of
education, "Ordinary" eller "Advanced level") f6r tilltrdde till vissa
utbildningar vid universiteten och &ar specialiserade pd olika dmnen

eller @mnesgrupper.

Det finns ocksd en betydande forskning angdende de teoretiska
forutsdttningarna for att konstruera provbatterier av detta slag.
Erfarenheterna frdn andra varldskrigets stora bruk av test for urval
och faktoranalysens framvéaxt stimulerade detta. I Sverige var profes-
sor Kjell Harnqvist aktiv pd detta omrdde. Inom utbildningsomrddet
som foreliggande arbete sarskilt berdr har dock erfarenheterna varit

tamligen negativa betrdffande mdjligheterna att i praktiken utforma
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batterier av test pd olika faktorer eller fardigheter som framgéngs-
rikt kan utnyttjas for differentiell prognos (se t ex Astin, 19713 Se
ocksd Cronbach, 1970).

I samband med tilltrddesutredningens Overvdganden om utformningen
av hogskoleprov dr framst féljande typer av provkombinationer

aktuella:

L. Ett generellt prov motsvarande det nuvarande hogskoleprovet
som ger ett relativt brett och generellt m&tt pd olika aspekter
av studiefédrdigheter.

2 Ett prov liknande hogskoleprovet men uppdelat pd tvd huvud-
delar dar den ena delen &r inriktad pd verbala fardigheter och
forutsdttningar och den andra delen p& matematiska/kvantitativa
fardigheter och forutsdttningar. Dessa tvd delar kan sedan ges
olika vikt, t ex pd s& sdatt att den matematiskt inriktade delen
ges hogre vikt vid urval till matematiska och tekniska studier
medan den verbala delen ges hdgre vikt vid urval till t ex
sprékstudier (se ocks& nedan).

5l Ett gemensamt prov motsvarande hogskoleprovet jdmte ett
antal speciella prov inriktade pd kunskaper och fdrdigheter av
betydelse f&r vissa @mnen eller grupper av ndraliggande
amnen.

4. Enbart speciella kunskaps- och fdrdighetsprov inriktade péa
sdrskilda @mnen eller @mnesgrupper. Dessa ges sedan vikt i
olika kombinationer fér urval till olika utbildningar.

Oavsett vilken kombination av prov man véljer finns det vissa
generella krav som mdste stdllas pd prov som skall anvidndas i
provbatterier med uppgift att vara relevanta for olika studievdgar.

A. De olika proven mdste ha prognosvaliditet, dvs ha férmdga att
forutsdga framgdng i de studier de dr avsedda for. Ndr det
gdller det generella provet bér det ha prognosvaliditet for
samtliga utbildningsvdgar inom anvandningsomr&det. For de
speciella proven gdller kravet pd prognosvaliditet endast for
vissa utbildningsvdgar. Sdlunda bor t ex speciella prov i
matematik framfdr allt ha prognosvdarde for studieframgdng i
matematik/naturvetenskap och teknik. Verbala prov bdér p&
motsvarande sdtt ha prognosvaliditet for bl a sprdkstudier.
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B. De speciella proven méste ha relativt ldga inbdrdes samband
men ocksd l&ga samband med det generella provet om de skall
tillféra prognosen annat dn slumpmaéssigt inflytande.

Det innebdr alltsd att f6r det generella provet krdvs hdg validitet for
de flesta studievdgar och foér de mer riktade proven krdvs hog
validitet f6r de olika utbildningarna de &r avsedda for. En férutsatt-
ning for detta & att sambanden mellan de olika speciella proven
inbordes och med det generella provet &r relativt l&ga, dvs de mdste
mita olika "egenskaper". Dessa ldga samband fdr dock inte vara en
effekt av bristande méatsdkerhet hos proven. Olikheterna mellan

proven far inte bero p& bristande precision (reliabilitet).

En besldktad forutsdttning for att en uppdelning av hdgskoleprovet
eller en komplettering med speciella kunskapsprov skall férbéttra den
prognosvaliditet som ett generellt hdgskoleprov har, dr att samma
studerande verkligen skulle lyckas olika bra pd olika studievdgar, dvs

sambanden mellan resultat p& olika studievdgar skall vara ldga.

P4 statistiskt sprdk innebdr det att korrelationerna mellan framgdngs-
kriterier p& olika studievdgar skall vara tdmligen l&ga (om hypote-
tiskt, en grupp studeranden gdtt igenom alla studievégar). Detta &r
svart att underséka direkt, kanske omdjligt. Man kan dock konstatera
att ménga forutsdttningar bdde vad avser personliga egenskaper och
fardigheter och kunskaper &r viktiga for flertalet studievdgar. Sdlunda
dr verbal forméga (ldsning, skrivning, ordforrdd osv) vésentlig for de
flesta studier. Matematisk/kvantitativ férmdga behdvs i allt fler
dmnen, d& t ex statistik och datorer blir allt viktigare i majoriteten

av utbildningar.

Erfarenheterna av ménga &rs forskning (se t ex Astin, 1971) visar
emellertid att det foreligger ganska hoga samband mellan olika typer
av prov och att det inte gdr att "ldsa ut" sdrskilt omfattande unik
och valid information ur enskilda specialkonstruerade prov. Detta
dterspeglar att bade den generella studiefdrdigheten och de olika
speciella fardigheterna, som har betydelse for studieframgdng, &r

likartade i de flesta damnen.

S5
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Det kan dock finnas andra skdl att Overvdga en differentiering av
provinnehdllet. Ett sddant kan vara att det &r ett varde i sig att olika
personer kommer hogt i rangordning enligt prognosen for olika
utbildningar (oavsett om placeringen &r sakligt motiverad eller om
endast ndgra f& personer berdrs). Ett annat skdl kan vara att man
tittar mer pd ldmpligheten f6r yrket efter utbildningen, en fr&ga som
i sig krdver ett omfattande analysarbete innan ett mer konkret

forslag till 16sning kan presenteras.

HOGSKOLEPROVET - INNEHALL OCH MATKARAKTARISTIKA

Hogskoleprovet togs i reguljart bruk 1977 efter flera &r av férberedel-
searbete och utprdvningar. Under forsdksperioden fram till 1976
utprovades ett stort antal delprov, av vilka sex kom att utgéra det

provbatteri som nu &r i bruk.

I den tidiga diskussionen om provets innehdll var uppfattningen i
huvudsak den att provet som helhet skulle ge en bild av allménna
forutsdttningar fér hdgskolestudier. Dock férekom diskussioner om
provet skulle utgéra ett komplement eller ett alternativ till betygen.
Foretrddare for kompletteringsidén menade att under fdrutsdttning av
att provet skulle ses som en andra chans for gymnasieelever borde
provet mdta ndgot annat &n vad betygen gjorde. Alternativfdretrd-
darna menade dels att bland gruppen prévande ingick manga som ej
hade gymnasiestudier och dels att allmdnna studiefdrutsdttningar
erfarenhetsméssigt bédst dterges med konventionella urvalsprov och

prov som korrelerar hégt med betyg.

Det nuvarande hogskoleprovet kan till sitt innehdll karaktériseras som
ett alternativ till (medel-) betygen. Innehdllet i provet spanner Gver
mdanga olika omrdden och prévar ménga olika fardigheter. Det innebar
att den provande mdste besitta en allsidig kompetens fdr att prestera
ett hogt resultat pd provet. Med denna innehdllsliga karaktéristik i
minnet kan det vara av visst intresse att ta del av ndgra empiriska

erfarenheter av provet.
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Prognosinformation

I mitten av 1970-talet genomfdrdes en prognosstudie med en férlaga
till nuvarande hogskoleprov (Lexelius, Mattsson, Nordlund & Wedman,
1979). I huvudsak dr de tv8 provbatterierna jimforbara. Undersokning-
en genomfdrdes pd antagna till klassldrarutbildning samt maskintek-
nisk utbildning vid KTH och CTH. De utvalda grupperna fick genomgd
provet i bdrjan av sina hogskolestudier varefter deras studieresultat

foljdes upp.

I jamfdrelse med motsvarande studier b&de i Sverige och utomlands
visade studien en jamforelsevis hdg prognostdrmdga hos provet. I
genomsnitt var korrelationen mellan provresultat och studieframgéng
ca 0,40. Med héansyn till de manga begrédnsningarna av bdde statistiskt
och annat slag som vidldder prognosstudier som denna mdste resulta-
tet betraktas som positivt. Inte minst brister i mé&ttet pd studiefram-
gdng i de flesta prognosstudier brukar orsaka att prognosférmé&gan hos

prov ofta understiger det hdr erhdllna vardet.

Faktoranalyser av hogskoleprovet

Alltsedan provet togs i bruk 1977 har vi i uppfdljningsarbetet bl a
genomfort faktoranalyser. Med hjdlp av dessa faktoranalyser f&r man
mer direkt information om vad provet méiter och vad de olika
delproven dterspeglar i forhdllande till varandra. Faktoranalysen kan
alltsd utnyttjas som ett hjdlpmedel fér att i mer generella termer
belysa vad provet méter och inte mé&ter. Faktoranalyserna ger bl a
mojlighet att utldsa om provet &r att betrakta som homogent eller
om manga olika saker dterspeglas i provet. I nedanstiende tabell har
vi sammanfattat resultaten frdn dessa faktoranalyser avseende proven
vt 1980 - vt 1984, dvs totalt nio prov.
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Tabell 1. Faktoranalys av hogskoleprovet vt 1980 - vt 1984.
De redovisadeuppgifterna avser den forklaring som
respektive faktorlGsning ger avvariationen i total-
poang.

Antal Provtillfdlle
faktorer |\ g0 ht 80 vt 81 ht 81 vt 82 ht 82 vt 83 ht 83 vt 84

I (Enfak- u7 il 50 52 51 54 53 5i5] 55
torlds-
ning)

Il (Tiva= 57 60 62 60 60 62 63 65 63

I (Tre- ") 59 62 64 62 63 64 64 66 67

Resultaten & utomordentligt konsistenta dver tid. I huvudsak visar
de genomfdrda faktoranalyserna att provet dterspeglar en gemensam
faktor vars innehdll kan karaktdriseras sdsom "allmdnna studief&rut-
sdttningar". Gar man ett steg ldngre i analysen och extraherar
ytterligare en faktor finner man att provet kan beskrivas i termer av
en "verbal faktor" och en '"numerisk-logisk faktor'". Dock &r dessa
faktorer inte sd differentierande som de ofta dr i s k faktorrena prov,
dvs prov som har specialkonstruerats foér att mdta en specifik
begdvningsfaktor. Som framgdr av tabellen ger en tre-faktorldsning
foga tillskott till den information som de tvd tidigare faktorerna

redan gett.

Frdgan om faktoranalysen skulle férdndras och ge annan information
om den genomfdrdes pd mer homogena grupper prévande dr inte helt
enkel att besvara. Med stor sannolikhet skulle emellertid det gene-
rella monstret kvarstd, dvs dven i dessa fall skulle utslaget bli att
provet i forsta hand ger information om allménna studiefdrutsdttning-
ar. Mojligen kan man tdnka sig att tvafaktorldsningen skulle

framtrdda tydligare.



SOU 1985:59

VIKTNING AV HOGSKOLEPROVET

S8som hogskoleprovet i dag fungerar ges i nominella termer samma
vikt till de ingdende delproven, dvs resultaten pd de olika delproven
adderas. Det innebdr att resultaten p& de enskilda delproven bedéms
pd samma sidtt eller har ungefdr samma betydelse fdr slutpodngen.
Det innebdr vidare att principen for provkonstruktionen dr att provet

skall aterspegla allmdnna studiefSrutsdttningar.

I diskussionerna om hogskoleprovets roll i ett nytt antagningsforfar-
ande har fr&gan om att utnyttja provet differentiellt vickts. En sddan
differentiell anvdndning kan t ex innebdra att olika delprov i det
nuvarande hdgskoleprovet ges olika vikt for att darigenom sdrskilt
markera betydelsen av ett bestdmt innehdll pd bekostnad av ett
annat. S&lunda kan man tdnka sig att ge storre vikt 4t ett numeriskt
innehall f6r sdkande till tekniskt inriktade utbildningar och p& motsva-

rande sdtt kanske ge okad vikt &t ett verbalt innehdll till mer

humanistiskt inriktade utbildningar. Utldndska férebilder inom detta .

omrdde saknas inte. S& t ex anvdnds det amerikanska SAT-provet
(SAT = Scholastic Aptitude Test) ibland pd detta sdtt. De enskilda
universiteten har dér frihet att vdlja mellan att lagga stdrre vikt vid
en verbal resp numerisk komponent eller att behandla de tvd delarna

pd samma sdtt.

Viktningsfrdgan inrymmer dock flera svérigheter. For det forsta forut-
sdtter differentiell viktning att de olika delproven inte korrelerar
sdrskilt hogt med varandra (&tminstone om man vill uppnd stora
effekter), dvs en situation som langt ifrdn alltid & fdr handen (se
ocks8 ovan). Foér det andra skapar den differentiella viktningen
informationsproblem. Det stédlls betydligt storre krav pd vilken infor-
mation som skall delges de prdvande i ett differentiellt férfarande
jdmfért med nuvarande forfarande. For det tredje ger viktning en ny
dimension &t aterverkanseffekterna, effekter som dr svdra att Over-
blicka. Det &r inte uteslutet att viktning av enskilda prov {for
specifika utbildningar kan f& en positiv &terverkanseffekt pd hur den
studerande planerar sina studier, men det mdste bedSmas som svart

att i forvdg avgdra om denna positiva effekt kommmer att uppsta.
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For att belysa de empiriska konsekvenserna av ett viktningsférfarande
pd nuvarande hogskoleprov har vi dteranalyserat det prov som gavs
vdren 1984. Den frdga vi i dessa analyser forsoker besvara dr om -
och i sd fall pd viket sdtt - viktning av delproven &ndrar resultat-

monstret och rangordningen av provdeltagarna.

Var metod i dessa analyser har varit att dels ""'vdga upp" den verbala
delen i provet och dels "vdga upp" den numeriska delen. Underlaget
till denna uppdelning har vi himtat frdn genomfdrda faktoranalyser av
samtliga hdgskoleprov sedan &r 1977. Utan att nidmnda faktorer
framtrdder i renodlad form i dessa faktoranalyser ger faktormdnstret
som redan ndmnts en viss indikation att hdgskoleprovet &terspeglar

dels en verbal och dels en numerisk-logisk komponent.

I tabell 2 nedan redovisar vi forst interkorrelationerna mellan de sex

delproven som ingick i hogskoleprovet vdren 1984.

Tabell 2. Interkorrelationer mellan de sex delproven avseende
prov vdren 1984.

pDreol; ORD NOG LAS- DTK RO STUF
ORD 1,00 0,31 0,53 9,32 'p,82 g 50
NOG 1,00 0,51 0,64 043 0,46
LAS 1,00 8,58 10,5615, 0465
DTK o0 e T o 1
AO 1500, - 8,55
STUF 1,00

Tabellen visar att i stort sett samtliga samband &r i storleksordningen
0,50. Det hogsta sambandet gdller delproven LAS och STUF medan
det ldgsta sambandet dterfinns mellan ORD och NOG.
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Om vi i den ddrpa foljande faktoranalysen efterstrdvar en differentie-
ring i en verbal resp numerisk-logisk komponent erhdlls den informa-

tion som redovisas i tabell 3 nedan.

Tabell 3. Faktoranalys av provet vt 1984 enligt principal-
komponentldsningen med egenvardekriteriet
0,60 (=2 faktorer).

Del- Faktor

prov I I
ORD 0,16 0,82
NOG 0,65 0,24
LAS 0,56 05,55
DTK 0,88 0,21
AO 0,40 0,66
STUE 0,07 0,51

Med utgdngspunkt i tabell 3 kan vi konstatera att delproven NOG och
DTK i forsta hand har "sin placering" i faktor 1 medan ORD och AO
andra sidan har "sin placering" i faktor 2. (Vi avstdr hdr fr&n dvriga
kommentarer av faktormatrisen, dock kan noteras att matrisen inte
ger utslag i sdrskilt "rena" faktorer). Med ledning av detta kan man
sedan gora tolkningen att faktor 1 representerar en numerisk-logisk
komponent (innehdllen i NOG och DTK &r av denna typ) medan faktor
2 representerar en verbal komponent. (Innehdllen i ORD och AO é&r i

huvudsak verbala.)

[ de bearbetningar vi ddrefter gjort har vi utgdtt fr8n ovanst8ende
tolkning och ldtit ORD och AO resp NOG och DTK representera en
verbal respektive numerisk komponent i viktsdttningen. Vi har harvid
som vikter valt 2, 5 och 10 f&r de olika delproven och direfter
jamfdrt resultaten med nuvarande generella l-viktning fér alla
delprov. Jdmforelserna har avsett dels rangordningen av de prévande

vid olika viktsdttningar,(dvs sambanden mellan resultaten vid olika
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vikter) dels den numeriska fordndringen av de 20 % bésta, 21-40 %

bédsta respektive dvriga (60 % "sdmsta'") provdeltagare. Resultaten av

dessa jamfdérelser presenteras i tabellerna 4 respektive 5, 6 och 7. (I

tabellerna 5, 6 och 7 redovisas endast resultaten f6r ORD/AO emedan
monstret dr detsamma for NOG/DTK).

Tabell 4. Samband mellan nuvarande hdgskoleprov (vt 84)
och motsvarande prov ddr vikterna 2, 5 och 10
tilldmpas pd delproven ORD och AO respektive
NOG och DTK.

Viktade delprov
Vikt ORD/AO NOG/DTK
2 0,99 0,99
5 0,94 0,93
10 0,90 0,89
Tabell 5. Fordelningen av de prévande pd tre olika grupper

URSPRUNGLIG RANGORDNING

VIKT 1

vid anvdndande av dels vikten 1, dels vikten 2 for
delproven ORD och AO.

NY RANGORDNING

VIKT 2
20 % 21 - 40 %  Ovriga

20 %

bdsta 1191 111 0 1302

21-40 %

prv i 111 1030 160 1301

Ovriga 0 160 3745 3905

1302 1301 3905
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Tabell 6. Fordelningen av de prévande pd tre olika grupper
vid anvandande av dels vikten 1, dels vikten 5 fér
delproven ORD och AO.

NY RANGORDNING

VIKT 5

20 % 21 - 40 % Ovriga
U
Z
Z 20 %
o bista 1044 247 11
o)
O
z -

(-

Moo S0 g
g S 230 722 349
T}
Z
=
<4
=9
4 Ovriga 28 322 3545
=)

1302 1301 3905

Tabell 7  Fordelningen av de provande pd tre olika grupper
vid anvdndande av dels vikten 1, dels vikten 10 for
delproven ORD och AO.

NY RANGORDNING

VIKT 10

bt 20 % 21 -40%  Ovriga
Z
£ 20 %
& bésta 982 287 33
S
Z
.

¥ 21-40 %
AT 257 627 417
o
z
=
&
3 63
C Ovriga 387 3455
5

1302 1301 3905

1302

1301

3905

1302

1301

3905
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Som framgdr av tabell 4 &r samtliga samband mycket hoga. Det
innebdr att rangordningen mellan de prévande inte ndmnvért férdndras
dven vid en betydande viktning av de utvalda delproven ORD/AO
respektive NOG/DTK i forhéllande till gédngse l-viktning.

Av tabellerna 5, 6 och 7 framgdr de fdrdndringar av rangordningen
som intrdffar pd nuvarande hoégskoleprov vid olika viktsdttningar. Vi
kan forst konstatera att storleken pd férdndringen okar vid storre

vikter.

Av de totalt 1 302 individer i gruppen "20 % bdasta" enligt nuvarande
ordning aterfinns fortfarande 1191 personer eller ca 91 % bland de 20
% bdsta nar vikten 2 tilldmpas pa& delproven ORD och AO resp
NOG/DTK. De storsta férdndringarna intrdffar naturligt nog for

gruppen "21-40 bdsta" och de minsta f6r gruppen "Gvriga'.

Forst ndr vikten 5 tillampas sker forédndringar i tvd steg. For
ORD/AQO gdller hdr att 1044 personer fortfarande &terfinns i den
basta gruppen, 247 personer hamnar i den mellersta gruppen medan 11
personer som enligt nuvarande ordning placeras bland de 20 % bdsta
dd hamnar i gruppen "60 % samsta'. Ytterligare 22 personer uppvisar
samma fordndring vid vikten 10, dvs "gdr" frdn den bdsta till den

samsta gruppen.

En ndrmare analys av erhdllna "personférandringar" vid differentiell
viktning av olika delprov i hogskoleprovet ger i sammanfattande form
féljande bild. Om vi som utgdngspunkt for vdr beskrivning tar en
uppviktning for ORD/AO-proven kan vi konstatera att det tendens-
mdssigt ar dldre prévande och kvinnor som 'gynnas", dvs uppvisar en
positiv forflyttning. D& samma vikt ges till delproven NOG/DTK
erhdlls ett motsatt resultat, dvs hdr dr det yngre prdvande och mé&n

som gynnas ndgot (uppvisar en positiv forflyttning).
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SAMMANFATTANDE SYNPUNKTER OCH REFLEXIONER

Frdgan om man vid urvalet till hogskoleutbildning med hjdlp av prov
skall utnyttja ett for alla gemensamt prov eller forsdka tilldmpa
ndgon form av differentiella prov antingen det sker genom konstruk-
tion av speciella prov eller genom viktning av olika delar av ett mer
generellt urvalsprov dr inte sdrskilt ldtt att besvara. Problemen &r
mdnga och svdra att Overblicka till sina konsekvenser. Foljande
allmdnna synpunkter torde emellertid vara vdsentliga att Overvdga
infor en eventuelll differentiell anvdndning av nuvarande hogskole-

prov.

Ett differentiellt forfarande bygger pd tanken att en bdttre prognos
erhdlls om olika utbildningar behandlas separat i ett urvalsférfarande.
Det innebdr i sin tur att de olika utbildningarna mdste kdnnetecknas
av olika kvaliteter som ett generellt urvalsprov inte f&rmdar ta

tillrdcklig hansyn till.

Dessa olika kvaliteter uttrycks ibland i termer av "férmdagor", ibland i
termer av "kunskaper'" och ibland i termer av bdda dessa saker. En
renodling av det forsta fallet innebdr att urvalet - i detta fall provet
- skall betona just de "formdgor" eller kvaliteter som utbildningen i
frdga kdnnetecknas av. Under dessa betingelser skulle man hdr kunna
tdnka sig att naturvetenskapliga utbildningar vill betona "matematisk

kunskap/férméga" i urvalet.

Problemet kan sdsom det beskrivs ovan uppfattas ndgorlunda enkelt
och hanterbart. I praktiken féreligger dock manga svérigheter med ett
sddant forfarande. I sjdlva verket tycks olika utbildningars kvaliteter
uppvisa ett hogt inbdrdes samband, dvs det som ligger till grund for
framgdng i en utbildning dr detsamma som i andra utbildningar. Under
dessa omstdndigheter ger specialkonstruerade prov eller ett viktat
hogskoleprov endast ett begrdnsat tillskott till den prognos som ett
mer allméant hdllet urvalsprov - typ hdgskoleprovet - ger. Detta
utesluter dock inte att specialkonstruerade test i vissa fall kan ge
utslag for speciella egenskaper av stor betydelse f6r en viss utbildning

(t ex pilotutbildning).
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En genomgdng av litteraturen pd omrddet bekrédftar ocksd ovanstden-
de bild. Det &r utomordentligt svart att finna stéd for tanken att
speciella prov bidrar mer uttalat till prognosen. Sdlunda menar t ex

Anastasi (1968) efter en belysning av problemet féljande:

"When separate scores are available, their differential validity in
predicting achievement in different fields is questionable. It would
seem that the total score provides the best predictor of performance
in nearly all college courses (sid 232).

Cronbach (1970) &r av i stort sett samma uppfattning men han ger i
sin beddmning ocksd skdl eller sannolika skdl for svarigheterna till

differentiell prognos:

"The only differential prediction of course marks that is reasonably
dependable at present comes from the special relation of quantitative
reasoning to mathematics and some sciences, economics, etc... The
failure of differential prediction of marks is probably not due to
weaknesses in the predictions so much as to the fact that examining
and marking methods in all academic instruction depend on about the
same complex of abilities. Reading, verbal understanding, motivation
and work habits put the same student ahead in most courses" (sid
372-373).

Astin (1971) avviker p& inget sdtt i sin uppfattning fr&n de nyss
namnda. Efter en mycket noggrann genomgdng av ett omfattande
prognosmaterial avseende amerikanska férhdllanden och wurval till

hégre studier ger han fdljande slutkommentar till sina resultat:

"But our findings do indicate that in general, the SAT, NMSQT and
ACT are interchangeable for the purpose of predicting the student's
overall freshman GPA in college: use of scores on the separate
subtests of these batteries, instead of the simple composite scores,
adds little of predictive value" (sid 12).

[ det hdr sammanhanget dr det ocksd av visst intresse att notera att
de tvd delarna i det omfattande amerikanska urvalsprovet SAT, dvs.
den matematiska resp den verbala delen, i sjdlva verket korrelerar
mycket hogt med varandra. En av féretrddarna for den organisation
som ansvarar for detta prov kommenterar den situationen pd fdljande

satt:
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"In any case, the level of correlation between SAT-verbal scores and
SAT-matematical scores has caused concern for their independant
usefulness" (Angoff 1971, sid 32).

De faktiska omstdndigheter som ger upphov till de nyss refererade
resultaten behéver emellertid inte entydigt bero pd att olika utbild-
ningar "mdter samma sak". Det kan ocksd vara ett resultat av det
satt pd vilket vi mé&ter framgdngen i studierna, sdsom Cronbach
pdpekar. Det kan alltsd forhdlla sig pd det sdttet att ndar vi bedomer

studieframgdng tar vi enbart fasta pd det generella i utbildningen.

Ar det p& det sdttet & de anfdrda resultaten forvdntade. Forsok att
pd andra och kompletterande sdtt mata studieframgdng, sdtt som
avviker frdn gangse kriterier, har dock knappast givit upphov till
sdrskilt pdtagliga resultat. Slutsatsen méste pd basis av den mycket
omfattande forskning som finns pd omrddet bli att ett differentiellt
forfarande knappast ger ndgon mer pdtaglig relevant information till

den statistiska prognosen.

Forutsdttningen att prognosen dr statistisk dr i detta sammanhang inte
ovdsentlig. Vad vi hdr inte har berdrt &r frdgan om vilka effekter ett
differentierat prov skulle kunna f& pd elevernas forberedelser och deras
studieinsatser i olika dmnen. Ett viktigt skdl att vikta betygen vid
urvalet dr den positiva effekt en viktning skulle kunna fd pd elevernas
studieinsatser (i viktade dmnen) i gymnasieskolan. Motsvarande effekter
av ett differentierat forfarande med hdgskoleprovet torde dock inte bli

lika omfattande.

Det dr dock inte uteslutet att sdvél differentiella prov som viktning
av hégskoleprovet skulle kunna fd vissa indirekta "gynnsamma'" effek-

ter" pd urvalet for olika slag av utbildningar sett i relation till kdrnan

av_kunskaper i dessa utbildningar, dvs studerande pd naturvetenskap-

liga linjer skulle kanske besitta badttre forkunskaper i dessa linjers
huvuddmnen. Men d& &r att mdrka att andra kvaliteter kan gd
forlorade. Vad som i denna (oklara) situation &r ldmpligast &ar ytterst
en virderingsfrdga dar statistiska analyser visserligen kan ge visst

relevant underlag, men ldmnar flera frdgor obesvarade.
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I relation till hittillsvarande erfarenheter torde slutsatsen vara att det
tillskott ett differentierat férfarande ger &r tdmligen magert, och i

nuldget alltfor osdkert till sina konsekvenser f6r att p& kort sikt

genomfdras som en generell 18sning. Sdrskilt gdller detta omddme en
differentiell viktning av nuvarande hdgskoleprov. Mdjligen skulle vissa
speciella utbildningslinjer kunna dra nytta av ett s&dant forfarande.
Det skulle dock forst foérutsdtta noggranna analyser av sdvil dessa
linjers karaktdr som, sett i ett vidare sammanhang, de konsekvenser

ett differentierat férfarande skulle medféra.
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MISSGYNNAR HOGSKOLEPROVET
NAGON GRUPP?

Ett prov som skall anvdndas fér urval till hégre studier mé&ste uppfylla
hégt stdllda krav i frdga om att ge en réttvis bild av olika individers
studiefdrutsdttningar. Det innebdr bl a att testet inte systematiskt f&r
missgynna ndgon pd grund av dennes kon, &lder, etniska eller sociala

grupptillhdrighet.

Sedan ldng tid tillbaka har kritiker av test hdvdat att test dr ordttvisa
sd snart skillnader i podng har férekommit mellan t ex kon, sociala
grupper eller mellan grupper av olika ras. Ytterst f& har ddaremot forsokt
att ndrmare beskriva vari denna ordttvisa bestdr eller vad som skulle
utgdra ett rdttvist test. Det har pd ndgot sdtt tagits for givet att
resultatskillnader mellan individer &r sanna medan resultatskillnader
mellan grupper inte skulle kunna vara sanna. Inte férrdn pd 1970-talet
borjade psykometriker att pd allvar intressera sig for att noggrant
analysera vad som bor innefattas 1 testrdttvisa eller dess motsats

"testbias'".

Det vanliga forfaringssédttet, ndr man vill forutsdga studieframgdng frédn
testresultat, & att berdkna regression av testpodng pd studieresultat.
Regressionsekvationen anvdnds sedan for att férutsdga studieframgdng.
Sambandet &r aldrig perfekt, eftersom det alltid foreligger viss
slumpvariation. Detta illustreras med hjédlp av en korrelationsellips i figur
I. Man anvédnder ett urvalsinstrument darfér att detta har ett visst
samband med det urvalet avser, dvs. ett hogt testresultat innebdr att
man kan foérvdnta ett bra studieresultat. I detta fall utgdrs urvalsinstru-
mentet av test och kriteriet utgdrs av framgdng i hogre studier, men
problemet &r detsamma dven med andra urvalsinstrument, t ex betyg.
Ju hégre sambandet mellan test och kriterium &r, desto b&ttre fungerar
testet som urvalsinstrument, dvs. desto stérre andel korrekta beslut kan
man fatta utifrdn testresultaten. I figuren representerar ytorna a och

¢ korrekta beslut medan ytorna b och d representerar felaktiga beslut.
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Kriterium CYD
b a
YI
c d
TastHiGXD
Ej antagen X« Antagen
Olika utfall vid urval med test. Ellipsen avser att illustrera ett

tankt samband mellan testresultat och studieframgéng (krite-
rium).

x ~ anger ldgsta testpodng fdr antagning och y “anger ldgsta
grans for godként studieresultat.

a) representerar sddana som antagits med testet och dven ar
godkdnda i kriteriet, dvs korrekt beslut

b) representerar sddana som ej antagits med testet men som
skulle blivit godkdnda i kriteriet, dvs felaktigt beslut

c) representerar sddana som ej antagits med testet och som
skulle ha blivit underkdnda i kriteriet, dvs korrekt beslut

d) representerar sddana som antagits med testet men dr
underkdnda i kriteriet, dvs felaktigt beslut.

Bias innebdr att andelen av b och d &r olika for olika grupper
p& grund av att sambandet mellan test och kriterium inte &r
perfekt, dvs fr&n en grupp antas en stor andel sSkande som
inte kommer att bli godkdnda i kriteriet medan frdn en annan
grupp avvisas en stor andel av de sSkande som skulle ha klarat

sig.



SOU 1985:59

Av figur 1 kan man forstd att dd4 sambandet mellan testresultat och
kriterium O&kar, Okar samtidigt andelen korrekta urvalsbeslut eftersom
korrelationsellipsen d& blir smalare och ytorna a och ¢ &kar medan b

och d minskar.

Det som krdvs ndr test anvdnds i en urvalssituation dr att systematiska
skillnader i testpodng motsvaras av skillnader i kriteriet. Om systematiska
skillnader i testpodng ddremot inte motsvaras av skillnader i kriteriet

brukar testet anses ordttvist eller "biased".

Test-bias har framfor allt definierats som att man vid anvdndning av
test missgynnar ndgon speciell undergrupp bland de testade. Utdver

definitionen av test-bias som uttryck for ndgon form av ordttvisa mot
visse undergrupper finns ingen allmédnt accepterad definition av begreppet
test-bias. Féljande mer eller mindre besldktade innebdrder i begreppet

rdttvis anvdndning av test har presenterats:

l. De som klarar studierna bdst skall bli antagna forst oberoende av

grupptillhdrighet (regressionsmodellen).

2. Om det anses socialt rdttvist att anta individer fr&n ndgon speciell
(1 ex underrepresenterad) grupp bor detta inarbetas i urvalsférfarandet

(subjektiva regressionsmodellen eller tréskelnyttomodellen).

3. Bland dem som antas bér risken att misslyckas med studierna vara

den samma oberoende av grupptillhérighet (lika-risk-modellen).

4. Froportionen mellan dem som klarar studierna och dem som antas
skall vara den samma i alla definierbara grupper (konstant-kvot-mo-
dzllen: (a+d)/(a+b) ska vara den samma i alla undergrupper; se figur
D.

5. Forutsatt att studieresultaten blir godkdnda b&r sannnolikheten att
antas vara den samma for alla oberoende av grupptillhdrighet (betinga-
d= sannolikhetsmodellen: a/(a+b) ska vara den samma i alla under-

grupper; se figur 1).
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6. Bland dem som antas bdr sannolikheten att lyckas med studierna vara
den samma (lika sannolikhetsmodellen): a/(a+d) ska vara den samma

i alla undergrupper; se figur 1).

7. Samma andel antas frdn varje grupp som dess andel bland behériga
s6kande (motsvarar nuvarande foérfarande med proportionell kvotering

fér grupper definierade genom gemensam utbildningsbakgrund).

Det finns sdledes mer &n en rimlig definition av begreppet réttvisa vid
urval; problemet dr att definitionerna blir mer eller mindre motstridiga.
"Bias" innebdr att det fdreligger systematiska fel i de prediktioner som
kan goras utifrdn sambandet mellan test och kriterium och dessa fel har
samband med individernas grupptillhdrighet. I USA férekom under
1970-talet en livlig debatt om detta, den s k test-bias debatten. Man
diskuterade olika metoder for att uppnd ett urvalssystem som fungerade
"rdttvist" fOr undergrupper och statistiska urvalsmodeller utarbetades i
enlighet med samtliga de i punkterna 1-6 beskrivna innebdrderna av
"rdttvist" urval. (F6r en teknisk beskrivning av de olika test-bias-modell-
erna samt for- och nackdelar med de olika modellerna, se Journal of

Educational Measurement, 1976, 13).

Ursprunget till test-biasdebatten var det ofr&nkomliga faktum att de
prediktioner som bdde urval och vdgledning baseras p& aldrig kan gdoras
perfekta. Det foreligger alltid brister i den s k prediktiva validiteten,
dvs. t. ex. fdrmdgan hos ett test att fSérutsdga framgdng i hdgre studier.
Detta ledde till att man pd olika sdtt sékt kompensera dessa brister

med olika modeller fé6r hur test boér anvédndas.

Aven om det férefaller tilltalande att anvdnda en urvalsmodell som
automatiskt kompenserar fér de skillnader i testresultat som erhdlls
mellan olika grupper, mdste man konstatera att det test-biasdebatten
framfdr allt ledde till var att klargdra att detta problem inte tycks kunna
I6sas pd teknisk vdg. Om samhéllet har gett olika grupper av individer
olika méjligheter kan man inte kompensera fér dessa olikheter med
statistiska metoder. Hur kompensation ska ges - om kompensation ska

ges - mdste faststdllas genom politiska Svervdganden.
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Det &vergripande problemet med samtliga test-bias-modeller &r att de
forutsdtter att det kriterium som ska prediceras, dvs i detta fall
studieframgdng, kan mdtas pd ett relevant och rédttvisande sdtt och att
kriteriemdtningen i sig har prediktiv validitet. Detta dr en fGrutsdttning
som aldrig &r helt uppfylld. Det bdr observeras att alla hdr ndmnda

problem fdreligger dven dd urvalet grundas pd betyg.

Konsekvensen av detta dr bl a att sd ldnge det inte finns ndgot entydigt,
bra sdtt att mdta framgdng i hogskolestudier dr det inte heller mdjligt
att pd empirisk vdg faststdlla hdgskoleprovens prediktiva validitet.
Eftersom en invdndningsfri mdtning av studieframgdng &r omdjlig att
genomidra i praktiken mdste provens prediktiva validitet till stor del

faststdllas genom beddmningar och indirekta Overvdganden.

Vid sidan av test-biasdebatten har en debatt pdgdtt om skillnader i
studieframgdng mellan olika grupper - en debatt som varit mindre
statistiskt sofistikerad. Jadmforelser mellan olika grupper avseende deras
studieframgdng &r svdra att goéra eftersom férutsdttningarna att fullfélja
studierna pdverkas av en méangd olika faktorer varav grupptillhdrighet
i mdnga fall & av underordnad betydelse. De rent intellektuella
studiefdrutsdttningarna har naturligtvis betydelse, men d&dven faktorer
sdsom social situation, férvdntningar, motivation, intressen och liknande
bidrar i hég grad till vilken studieframgdng som uppnds. Allt detta bidrar
dven till att varje médtning av studieframgdng blir bristfédllig och att det
dr svart att gora jamfdrelser mellan olika grupper vad géller deras

studieframgdng.

Innan man gdr in p& frdgan om gruppskillnader bér man observera vissa

saker:

1. Det foreligger alltid skillnader inom grupperna och dessa dr ofta stérre
dn skillnaderna mellan grupperna, dvs den s k inomgruppsvariansen

dr stérre d&n den s k mellangruppsvariansen.
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2. Det finns en védxelverkan mellan grupptillhdérighet och andra faktorer
som forsvdrar tolkningen (de som ingdr i olika grupper kan vara olika

gamla, ha olika utbildning etc.).
KONSSKILLNADER I HOGSKOLEPROVSRESULTAT

Rutinmdssigt gors vid samtliga provtillfdllen jamférelser av resultaten
mellan mé&n och kvinnor bdde pd hela provet och pd& delproven. I sin
nuvarande utformning tenderar hdgskoleprovet att ge genomsnittliga
skillnader till mé&nnens favor vilket framgdr av tabell 1. Variationerna
inom grupperna dr dock mycket stora och O&vertdckningen mellan

gruppernas resultatférdelningar dr pdfallande.

Tabell 1. Medelvdrden f6r mén respektive kvinnor pd fem hdgskoleprov.

Provtillfdllen
Kon Vt 1982 Ht 1982 Vit 1983 Ht 1983 Vit 1984
Mén 28,08 100,94 100,64 99,68 99,54
Kvinnor 86,85 92,17 89,46 91,67 92:03
Differens 872 8,77 1015158 8,01 ol

Som framgdr av tabell I har mén vanligtvis mellan 7 och 11 testpodng
hégre genomsnittligt resultat &n kvinnor. En skillnad pd 4 testpodng
motsvaras ungefdr av en tiondel i normerad poédng, dvs i normerad podng
erhdller médn i genomsnitt vanligtvis tvd tiondelar hdégre resultat &n

kvinnor.

Dessa resultatskillnader mellan mdn och kvinnor dr dock inte jdmnt
férdelade Sver de sex delproven utan uppvisar ett ganska klart ménster.
Detta framgdr i tabell 2, ddr den genomsnittliga skillnaden mellan maén

och kvinnor anges f&r varje delprov.
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Tabell 2. Genomsnittlig skillnad i testpodng mellan mén och kvinnor pd
de sex delproven (fér 14 provtillfdllen).

Delprov ORD NOG LAS DTK AO STUE

Skillnad 0,56 2,113 0,90 2517 15908826

Som framgdr av tabell 2 dr resultatskillnaderna mellan mdn och kvinor
stdrst p4 de mer kvantitativa delproven, dvs DTK och NOG, medan de
dr mindre pd de verbala proven, dvs ORD och LAS.

En del av de genomsnittliga skillnaderna mellan mdn och kvinnor kan
forklaras av att utbildningsnivén i genomsnitt dr ndgot ldgre bland testade
kvinnor &n bland testade mé&n. I tabell 3 &terges den genomsnittliga
procentuella férdelningen av médn och kvinnor pd olika utbildningsbak-

grund.

Tabell 3. Utbildningsbakgrund fér médn och kvinnor som genomgdtt hog-
skoleprovet. Procent.

Utbildning Méan (%) Kvinnor (%)
1. Folkskola 3 4
2. Grund-, realskola 16 29
3. Folkhogskola 4 4
4. Upp till 2 &rs gymnasiestudier 29 28
5. Mer dn 2 d&rs gymnasiestudier 30 20
6. Upp till 2 &rs eftergymnasiala 9 9
studier
7. Mer dn 2 dars eftergymnasiala 9 10
studier

100 100
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Det dr framfdr allt i tvd utbildningsgrupper som mé&n och kvinnor skiljer
sig dt. Det finns fler médn i grupp 5 (mer &n tv& &rs gymnasiestudier)
och fler kvinnor i grupp 2 (grund- eller realskola). Det kan darfoér finnas
anledning att se hur resultaten skiljer sig mellan mdn och kvinnor inom

de olika utbildningsgrupperna. Detta &terges i tabell 4.

Tabell 4. Medelvdrden f6r man och kvinnor inom olika utbildningsgrupper
samt den genomsnittliga skillnaden vid tre provtillfdllen.

Vt 1982 Ht 1982 Vt 1983 Genom-
Utbildning* snittlig
M K M K M K differens

1. 88,87 70,210 195568 80,30M491190 80,1201 37611
2L 95,24 83,01 98,41 88,48 98,92 85,54 11,84
5 86,46 76,08 95,96 82,51 88,69 79,16 11,08
U, 92,113 82,235 595 39 873291 96,22 84,56 9,86
103,06 93,180105,21 98,06 104,48 99,15 8,82

6. 103,60 9332900597 S 110089105, 51 96,62 8,09
Tic 110853810 150508110, 768 11060 5%1109,9 6 Iit102,6 2 6,51

*iSe tabell3 6 forklaring.

Av tabell 4 framgdr att som vidntat det genomsnittliga resultatet Skar
ndr utbildningen &kar, och denna 6kning &r ganska likartad f6r m&dn och
kvinnor. En avsevdrd del av skillnaderna mellan mén och kvinnor kvarstar
dock &ven inom grupperna med tdmligen hdg bakgrundsutbildning. Aven
om skillnaderna mellan mén och kvinnor &r stdrre i utbildningsgrupp 2
dn i utbildningsgrupp 5, dr skillnaderna inte sd stora att de kan férklara
skillnaderna i totalgrupperna, i synnerhet som kvinnor i utbildningsgrupp

5 har ldgre medelvdrde &n mdén i utbildningsgrupp 2.

Vilka jamfdrelser som &n gors mellan och inom utbildningsgrupper kvarstar
konsskillnader i resultaten. Slutsatsen blir ddrfdr den n8got triviala att
dven om utbildning tydligen har betydelse fér resultaten bdde f&r méin
och kvinnor och skillnader i utbildningsbakgrund mdjligen kan férklara

en del av de erhdllna konsskillnaderna utgdr det inte hela férklaringen.
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Vid de specialstudier som har gjorts av uppgiftsinnehdllets betydelse for
konsskillnaderna 1 resultat pd proven i ordkunskap och allménorientering
(Stage, 1985) har framkommit att resultatskillnaderna pa dessa delprov
till stor del kan dterféras p& skillnader mellan méans och kvinnors
Intressen. Mdn tenderar att prestera b&dttre pd uppgifter som berdr
naturvetenskap, teknik, ekonomi, politik och sport och kvinnor tenderar
att prestera bdttre pd uppgifter som berér hemkunskap och vdrd, medan
uppgifter som behandlar kultur eller utbildning inte differentierar
ndmnvdrt mellan koénen. Négra exempel pd& "manliga", '"kvinnliga"

respektive "neutrala" AO-uppgifter ges i figur 2, 3 och 4.
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I de flesta filmkameror anvander man numera den s k zoomlinsen.
Vilken dr dess speciella egenskap?

A Brannvidden kan andras, utan att nya instdllningar av skdr-
pan behover goras.

B Bildstorleken utvidgas i sidled och ger s k cinemascope-
bredd.

C Blandartid och skdrpa stdlls in automatiskt efter att film-
objektet fixerats.

D Reflexer och s k 1jusringar elimineras med ett inbyggt
filter som silar bort ultraviolett 1jus.

Uppgift nr 8 i va@rprovet 1983 (pM=O,78 pK=0,47)

Sverige ar rikt pd vattendrag. De flesta dlvarna rinner i samma
huvudriktning. Vilken?

Sydostlig

Sydvastlig

Nordostlig

o o W >

Nordvdstlig

Uppgift nr 1 i hostprovet 1977 (pM=O,7O pK=0,45)

Under andra vdrldskriget var de krigforande staterna uppdelade

i tvd block. Det ena blocket kallades de allierade, Storbritannien,
Frankrike, USA, Sovjetunionen och med dem forbundna ldnder. Det
andra blocket, Tyskland, Italien, Japan samt deras bundforvanter,
brukar kallas for

A ententen

B centralmakterna

C kominternpakten
D

axelmakterna

Uppgift nr 25 i varprovet 1977 (pM=0,80 pK=0,40)

Figur 2. Exempel p& "manliga" uppgifter. I de redovisade exemplen ar
P, . =andelen av mdnnen som lGst en uppgift rdtt och PK:andelen
av kvinnorna som I6st en uppgift rdtt.



SOU 1985:59

Nedan beskrivs fyra av vadra vanligaste krukvaxter. Vilket av
svarsforslagen dr en beskrivning av en saintpaulia aven kallad
prinsessblomma?

A L&g vaxt med ndstan runda, hariga blad. Blommorna fdorekommer
i vitt och i alla nyanser av rosa, rott, blatt och violett.

B Kldttervaxt med avldnga nagot spetsiga blad. Sjalva blom-
morna dr obetydliga men stddbiaden i blomstdllningen dr
praktfullt fdrgade. Forekommer i orange, rott och violett.

C OUrtartad vaxt med blad som ofta avsondrar ett klibbigt,
glansande sekret. Blommorna &r mer eller mindre flata och
forekommer i vitt, orange, rosa, rott och violett.

D Buskartad vaxt med ldaderartade blad och blandvita, val-
doftande blommor.

Uppgift nr 14 i vdrprovet 1983 (pM=0,76 pK=0,98)

Den snabba utvecklingen inom textilomradet har gjort att det idag
finns en stor mangd textila material, innehdllande sdval natur-
fibrer som konstfibrer. Ibland anvands internationella symboler
for att markera vilket fiberslag som ingér i ett visst material.
Vad anger nedanstdende symbol?

A Polyester
B Ul

C Bomull

D Rayon

Uppgift nr 4 i héstprovet 1977 (pM=0,72 pK=0,92)

En viss "barnsjukdom" uppvisar bl a féljande symptom
och vanliga komplikationer: hudutslag, feber, rethosta,
1jusskygghet, ogonkatarr och oron- och lunginflammation.
Den orsakas av ett virus. Vilken sjukdom &syftas?

A Mdssling

B Pédssjuka

C Rdda hund
D Vattkoppor

Uppgift nr 26 i varprovet 1978 (pM=0,63 pK=0,89)

Figur 3. Exempel p& "kvinnliga" uppgifter. For teckenfdrklaring se figur 2.
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Bokklassiker som Stig Dagermans "Brollopsbesvar", Cora Sandels
"Cranes konditori" och Arthur Kaestlers "Natt klockan tolv pd dagen"
har de senaste &ren &terutgivits i en massupplageserie dar varje bok
endast kostar 5 kronor. Vilken institution stdr bakom denna bokserie
som kallats "Bok for alla"?

A Foreningen Arbetarkultur

B Statens Kulturrédd

C Litteraturframjandet

D

Forfattarforlaget

Uppgift nr 20 i hostprovet 1979 (pM=0,61 =0,61)

Py

Kerstin Ekman invaldes i Svenska Akademien 1978. Gunnel Vall-
quist invaldes 1982. Fore dem hade endast tva kvinnor varit
medlemmar i Svenska Akademien sedan den instiftades 1786. De
invaldes 1914 och 1944. Vilka var de tvd forsta kvinnorna i
Svenska Akademien?

A Ellen Key och Selma Lagerlsf

B Selma Lagerlof och Elin Wagner

C ETin Wagner och Moa Martinson
D

Moa Martinson och Ellen Key
Uppgift nr 10 i varprovet 1983 (pM=0,67 pK=0,69)

Figur 4. Exempel pd "neutrala" uppgifter. For teckenfdrklaring se figur 2.

Som framgdr av exemplen dr det olika innehdll i "manliga" och "kvinnliga"
uppgifter. Man skulle kunna krdva att hogskoleprovet konstruerades sd
att de genomsnittliga resultaten f6r mdn och kvinnor blir lika. Varje
férsék att utbalansera proven med avseende pd gruppernas resultat
forutsdtter dock att man har kunskap om pd vilket sdtt innehdllet
pdverkar provets anvdndbarhet i prognossammanhang. Innehdllssamman-
sdttningen i framfér allt allmdnorienteringsproven skulle i sddant fall
komma att skilja sig frdn den som tidigare foérekommit. Det &r svart
att forutse pd vilket sdtt en sddan innehdllsférskjutning skulle pdverka
provens anvandbarhet. I férsta hand har hégskoleproven inriktats mot att
ge god prognosformdga for hdgre studier och hdrvid har det ansetts viktigt

att de omrdden som dr av generell betydelse vid hdgskolestudier dar vl
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representerade. Om proven skall fungera som prognosinstrument mdste
de anpassas till de vérderingar som f6r n&drvarande r8der, t ex om
Onskvdrd bredd vad géller allmédnorientering hos hdgskolestuderande.
TestkonstruktSrerna har hdrvid ansvaret f6r att inga uppgifter accepteras
som ensidigt gynnar specifik livserfarenhet. Det blir sdledes frdga om

en balansgdng mellan tvd i viss mening motstridiga krav.

ALDERNS INVERKAN PA HOGSKOLEPROVSRESULTAT

Det dr svdrt att yttra sig generellt om olika &ldersgruppers studiefdrut-
sdttningar eftersom &lder samverkar med en rad andra faktorer sdsom

tidigare utbildning, yrke och social situation.

Prestationerna som de kommer till uttryck i hdgskoleprovet har péverkats

av en rad olika faktorer, t ex:

l. De allmdnna studieférutsdttningarna som i sin tur dr beroende av per-

sonliga férutsdttningar och uppvdxtférhadllanden

2. Grundutbildningen

3. Erfarenheter efter avslutad utbildning, t ex yrkeserfarenheter, fortsatta

studier och fritidsaktiviteter

4. Tiden efter avslutad utbildning. En generell tendens &r att den verbala
formdgan ofta utvecklas genom bdde arbete och fritidsaktiviteter.

Dédremot forsdmras ofta de tekniska och matematiska kunskaperna.

Om det med Skad dlder blir en foérbdttring av kunskaper och fardigheter
eller ej i det enskilda fallet beror pd en rad omstdndigheter s&som typ
av sysselsdttning efter utbildningen, stimulans i hemmet, medverkan i

olika sociala sammanhang, studier, ldsning och liknande.
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Det &r alltsd svart att gdéra en relevant jdmférelse av resultaten for olika
dldersgrupper eftersom dessa grupper &r olika i en rad andra hdnseenden
dn dlder. Jamforelser av de faktiska resultaten pd de hdégskoleprov som
anvants sedan 1977 for s6kande i kvotgrupp %, dvs s6kande med behérighet
genom den s k 25:4-regeln, visar dock att provande i dldersgruppen 25-29
dr tycks klara sig ndgot bdttre pd provet &n andra dldersgrupper. Detta
framgdr av tabell 5, som visar medelvdrden f6r olika &ldersgrupper vid

fem provtillfallen.

Tabell 5. Medelvdarden och antal provande i olika dlderskategorier pd
fem hogskoleprov. Inom parentes anges antalet prévande i var-
je kategori.

Prov- Alder
tillfalle 224 25-29 30-39 40 - Totalt
1982 var 91,7 94,8 91,1 878 922
(248) (2549) (2935) (717) (6450)
1982 hést 96,3 99,2 9,4 91,5 96,1
(324) (1501) (1764) (374) (3963)
1983 var 91,5 97,2 93,7 90,2 94,7
(227) (2775) (2866) (711) (6579)
1983 host 93,0 97,8 94,5 90,4 95,3
(309) (1613) (1744) (423) (4089)
1984 var 94,6 96,7 95,3 91,7 95,5

(212) (2834) (2350) (712) (6508)
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Vid tolkningen av resultaten i tabell 5 bor fdrsiktighet iakttas avseende
dldersgruppen "upp till 24 &r", eftersom denna grupp &r liten i jamférelse
med Ovriga dldersgrupper, men framfér allt dérfdr att denna &ldersgrupp
inte kan ha ndgon omedelbar praktisk anvdndning av sina h&gskoleprovs-

resultat och sdledes knappast &r jamfdrbar med &ldre provande.

Samtliga provuppgifter som ingdr i hdgskoleproven har utprévats pd
gymnasister i drskurs tre och utifrdn dessa utprdvningsresultat kan en
uppskattning gdras av gymnasisternas resultat p& varje delprov. En
jdmfdrelse mellan dessa uppskattade medelvdrden och de medelvédrden
som erhdllits vid reguljdra prdvningar med hdgskoleproven visar att
utprévningsresultaten genomgdende ligger ldgre. Hur stor del av denna
skillnad mellan gymnasister och vuxna som bér tillskrivas motivationsskill-
nader och hur stor del som utgdrs av prestationsskillnader dr dock
omdjligt att uttala sig om. Eftersom de resultat som presteras av
gymnasisterna inte har ndgon praktisk betydelse fér deras vidkommande

kan man knappast férvdnta att motivationen dr sdrskilt hog.

Resultatskillnaderna mellan olika &ldersgrupper &r dock inte heller jamnt
fordelade pd de sex delproven. Detta framgdr i tabell 6 som visar
resultaten for olika &ldersgrupper pd de sex delprov som ingick vid

provtillfdllet vdren 1985.
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Tabell 6. Genomsnittligt resultat for olika aldersgrupper pd de sex del-
proven vid provtillfdllet vdren 1985.

Reguljirt prov (vt 1985)

Delprov U.tpriiv- - 24 25-29 30-39 40 - Totalt
ning
ORD 16,27 17,92 19,70 21l el a2 301 20,60
NOG 10,40 12,05 12,04 HISIE9. 81039 11,49
LAS 14,27 15,70 15599 L4 758 = 11354 7 15,18
DTK 13,08 14,37 14,56 1337 W19 13,76
AO 18,21 18,89 20,12 20,44 21,18 20,32
STUE 12,67 14,78 155519 14,43 13,34 14,65

Som framgdr i tabell 6 Gkar resultaten med Skande dlder f6r delproven
ORD och AO, medan det fér samtliga dvriga delprov géller att resultaten

dr ldgst i 8ldersgruppen &ver 40 ar och hoégst i gruppen 25-29 dr.

Vid tolkningen av tabell 6 gédller dock samma reservationer som for tabell
5. Motivationen hos dem som deltagit i utprévning av provuppgifter torde
ha varit klart ldgre dn hos dem som deltagit i de reguljdra prévningarna

och &ldersgruppen upp till 24 &r torde inte vara representativ.

Sammanfattningsvis och ndgot forenklat kan man sdga att tvd delprov
- ORD och AO - gynnar &dldre provdeltagare, medan de o&vriga fyra

delproven gynnar yngre provdeltagare.

SOCIAL GRUPPTILLHORIGHET OCH HOGSKOLEPROVSRESULTAT

Det har hittills inte skett ndgon reguljdr uppfdljning av hdgskoleprovs-
resultat i olika sociala grupper. Detta beror framfdr allt pd svdrigheten
att insamla uppgifter om de prdévandes sociala grupptillhdrighet. Arbete
har dock p8bérjats, som avser att ge mer information om hur grupper

med olika social bakgrund presterar pd hdgskoleprovet.
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Man vet emellertid frdn andra studier att betygen har ett tdmligen starkt
samband med social bakgrund (se t ex Svensson, 1971). Eftersom det
foreligger ett klart samband mellan betyg och hdgskoleprovsresultat kan
man dra slutsatsen att dven hdgskoleprovsresultat har samband med social
grupptillhsrighet. A andra sidan finns det resultat som visar att resultat
pd objektiva test av typ hdgskoleprovet inte i lika hég grad som betygen

dr kénsliga for den sociala bakgrunden.

Man kan sammanfattningsvis sdga att hdgskoleprovsresultat troligen har
ldgre samband med social grupptillhérighet d&n vad som gdller fér betygen.
Detta bér dock inte leda till ndgon férhoppning att man med hjdlp av
hogskoleproven skulle kunna rétta till den sociala snedrekryteringen till
hégre utbildning, eftersom skillnaden i bendgenhet att sdka till hégskolan
bland olika socialgrupper ocksd beror pd& andra orsaker &n skillnader i
prestationer pd olika studieprognosmdtt. Ett ldgre samband mellan
socialgruppstillhérighet och provresultat &n mellan socialgruppstillhorig-
het och betyg kan mdjligen leda till en viss om &n liten minskning av
den sociala snedrekryteringen om proven fdr en mer allmdn anvdndning

dn 1 dag.
ETNISK GRUPPTILLHORIGHET OCH HOGSKOLEPROVSRESULTAT

Hogskoleprovet mdter allménna studiefdrdigheter med tyngdpunkt pd
sddana fardigheter som &r av betydelse f6r studier i alla @mnen. Proven
krdver i hog grad kunskap i svenska sprdket och om svenska férhdllanden;
de dr endast i mindre utstrdckning att betrakta som rena begdvningsprov
av mindre kulturbundet slag. Kunskaper i svenskt ordférrdd, ldasférmdga
och insikt i svensk kultur i vid mening &r sddant som krdvs for att gora
bra resultat i proven. Att gdéra ndgon form av Oversdttning av proven

dr ddrfor foéga meningsfullt.

Man kan tdnka sig att dven utldndska studeranden genomgdr hdgskole-
provet eller &tminstone vissa delprov och att resultaten pd dessa bildar
underlag i en mera subjektiv och individuell beslutsprocess. Med andra
ord: proven kan vara en del av beslutsunderlaget. Vid en sddan individuell
beslutsprocess bor beaktas att provresultatet sannolikt underskattar

studieférmdgan hos dem som har annat modersmdl dn svenska.
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SAMMANFATTANDE KOMMENTARER

Som framgdtt av den tidigare framstdllningen féreligger genomsnittliga
skillnader i resultat mellan vissa grupper av prévande som har genomgédtt
hogskoleprovet. Dessa skillnader &r svdra att tolka mer generellt eftersom
vi vet litet om hur de grupper som genomfér proven forhdller sig till
hela befolkningen. Skillnaderna inom respektive grupp &r dock alltid
stérre dn de genomsnittliga skillnaderna mellan grupper, vilket i detta
sammanhang innebdr att enskilda individer fr&n en grupp som har
genomsnittligt ldgre resultat kan ha lika hogt eller hégre resultat &n
enskilda individer frdn en grupp med genomsnittligt hdgre resultat. Detta
illustreras i figur 5, som visar podngférdelningarna fdr samtliga mdn och

kvinnor som deltog i det hdogskoleprov som genomférdes vdren 1983.

Frekvens

180 -~

180 -

120 —

Prov-

, resultat

20

o MAN +  KVINNOR

Figur 5. Podngférdelningarna f6r mdn och kvinnor p4 hégskoleprovet vé&-
ren 1983. Medelvdrde fér de 3093 méinnen var =100,6 och f&r
de 3487 kvinnorna =89,5.
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Trots att skillnaden mellan mé&ns och kvinnors genomsnittliga resultat
var drygt 11 podng vid provtillfdllet vdren 1983 &r det bara en av 3093
médn som har hégre resultat dn alla kvinnor. 1117 av de 3487 kvinnorna
hade hégre resultat &n midnnens medelvdrde och 708 av mdnnen hade
ldgre resultat &n kvinnornas medelvdrde. Aven om genomsnittliga
gruppskillnader kan ha samhaéllelig betydelse innebdr inte dessa skillnader
att resultat fér enskilda individer kan forutsdgas utifrdn deras grupptill-

horighet.

Det framsta syftet med hogskoleprovet &r att ge en generell prognos
av framgdng i hogre studier. Innehdll och sammansdttning av uppgifter
och delprov har valts med hénsyn till detta syfte. Avsikten &ar att proven
skall vara representativa for sdvdl innehédllet i hogskolestudier som de
fardigheter som krdvs for hogskolestudier. Provens prognosférmdga kan

ses som beroende av deras representativitet for hela hégskoleomrdadet.

De genomsnittliga gruppskillnader som erhdlls i resultat pd provet skulle
kunna minskas och eventuellt elimineras genom manipulation med
provuppgifterna, dvs genom vad som brukar kallas empirisk utbalansering.
Utbalansering innebdr att endast sddana uppgifter tas med i provet som
vid utprdvning gett sm& eller inga gruppskillnader i resultat eller att
varje uppgift som gett skillnader till férmdn f6r en grupp balanseras
med en uppgift som gett motsvarande skillnad till f6rmdn f6r den andra
gruppen. Varje fors6k att utbalansera provet med avseende pd gruppresul-
tat forutsdtter dock ingdende studier av pd vilket sdtt innehdllsfGrdnd-
ringar pdverkar provets anvdndbarhet, dvs om gruppskillnaderna kan

elimineras med bibehdllande av provets prognosférmdga.

Aven om sdledes skillnader i resultat p& proven har konstaterats mellan
vissa grupper dr det som tidigare pdpekats en vérderingsfrdga om dessa
skillnader skall tolkas som att provet "missgynnar'" ndgon grupp. Man
kan p& goda grunder forutsdtta att proven underskattar studieférmdgan
hos de grupper som inte har goda kunskaper i svenska sprdket, men detta
problem bor som tidigare ndmnts l8sas genom speciella Svervdganden
i varje enskilt fall. Vad gédller de genomsnittliga resultatskillnader som

foreligger mellan andra grupper géller att om dessa skillnader i prov-
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resultat motsvaras av skillnader i studieframgdng dr det knappast proven
som missgynnar utan snarare studiernas innehdll och upplédggning. Varje
férdndring av provinnehdllet i syfte att minska gruppskillnaderna i
provresultat mdste kombineras med en analys av effekterna p& provets

prognosférmdga.
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EFFEKTER AV OVNING OCH INSTRUKTION
PA TESTRESULTAT

Ett vidgat anvandande av hogskoleprovet aktualiserar det s k test-
traningsproblemet, dvs om och i sd fall hur resultaten kan forbattras

genom trdning pd provet och de uppgifter som ingdr i provet.

Uttryckt i allmédnna termer kan den ideala provsituationen beskrivas
som den situation dar erhdllen podng for samtliga individer
overensstammer med den férmdga som provet avser att méta. Om
ett test ar kansligt exempelvis f6r ovning kan tvad individer, som har
exakt samma formadga, trots detta fd olika testpodng om den ene,
men inte den andre, i forvdg ovat sig pd liknande test. Den som &vat
fdr d& en hdgre podng &n den som inte 6vat och féljden blir att de
erhdllna podngtalen Gverskattar den enes forméga i relation till den

andres.

Testtraningsproblemet har varit aktuellt alltsedan test bdrjade
anvdandas och kunskapen om att test kan vara kdnsliga for Ovning,
eller speciella instruktioner i syfte att dstadkomma en podngforhoj-

ning, har i praktiken fdtt olika konsekvenser.

I USA koper varje ar hundratusentals studerande speciella bécker som
innehdller Svningsuppgifter till test som exempelvis SAT (Scholastic
Aptitude Test), GRE (Graduate Record Examination) och LSAT (Law
School Admission Test), test som anvands for urval till hogre studier
(Se Divine & Kylen, 1979; Hirsch, 1980; Rockowitz et al 1980). Som
forberedelse infor proven deltar ocksd manga i speciella kurser vilka
mer eller mindre direkt utlovar och inriktas pd en hgjning av
testtagarens poang. Sddana kurser lockar varje &r ett stort antal

deltagare.

I Japan har prestationen pd ett speciellt intrddestest "College
Entrance Examination" (CEE) stor betydelse vid antagning till hogre
utbildning. Testet genomfors vid ungefdr 18 d&rs dlder. CEE har s&
stort inflytande pd antagningen att det finns en instdllning hos

gemene man att den undervisning som utgor forberedelse infor CEE
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betraktas som relevant medan annan undervisning, som inte fyller
denna funktion, & av mindre intresse. Det finns ocks& en mangd
privata traningsskolor "juku" som ger speciella kurser och speciell
traning infor CEE. (Enl. Shimahara, 1978 var antalet skolor &r 1977
ungefdr 50.000). Enligt vissa killor gdr upp emot 50 procent av
ungdomarna frdn "Middle school" (12-15) & och "High school" (15-18
dr) till dessa "juku" efter den ordinarie skoldagens slut och pa
sondagar. I 6vrigt kan ocksd ndmnas att ungefdr 1/4 av hyllorna i en
typisk japansk bokhandel upptas av bocker och material som kan
relateras till detta test (CEE).

Parallellt med deltagarnas stora intresse for att pd olika sitt fSrscka
férbattra sin provpodng genom olika slag av forberedelser har ocksd
stora anstrangningar och summor lagts ner pd att mer vetenskapligt
undersoka vilka faktiska mojligheter en testdeltagare har att forbatt-

ra sitt resultat genom olika féreberedelser inklusive testtrdning.

I England diskuterades testtrdningens betydelse mycket i slutet av
1940- och i bérjan av 1950-talen och d& i anslutning till 11" - exami-
nationen (se t ex Heim & Wallace, 1949; Cane & Horn, 1951; James,
1953; Dempster 1954). 1 USA genomfordes pd motsvarande sitt en
mangfald studier avseende testtrdning under 1950-, 1960-, och 1970-
talen (se t ex Dyer, 1953; Roberts & Oppenheim, 1966; Pike & Evans,
1972). 1 fokus for dessa studier fanns de test som anvindes och allt-
jamt anvéands for urval till college. I USA har ocksd frégan f&tt
fornyad aktualitet under 80-talet (se t ex FTC, 1979; Slack & Porter,
1980; Messick, 1980; Powers & Swinton, 1984; Samson, 1985).

Aven i Sverige har fr&gan om testtraningens och dvningens betydelse
for prestationen pd test ocksd varit féremél for intresse och studier
(se t ex Berglund, 1965, 1970; Andersson et al 1971; Olsson, 1973;
Nilsson, 1979; Henriksson, 1981).

Vad har da dessa forskningsinsatser givit fr resultat? Vad vet man i

dag om effekterna av dvning och instruktion p& testprestation? Trots
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att en mangd studier har genomforts ar det svart att f& en samlad
bild av i vilken utstrdckning och under vilka omstdndigheter olika
test varit kansliga for ovning och instruktion. Den huvudsakliga
orsaken till detta ar att de studier som genomférts har varierat i
sdval upplaggning som innehdll och genomférande. Aven definitionerna
av de centrala begreppen ovning och instruktion har varierat, vilket
ibland inneburit att samma foreteelse givits olika namn eller att
samma begrepp inneburit en sak i en studie och en annan i en annan

studie.

I ndsta avsnitt gor vi ett forsok till strukturering i syfte att ge en
sammanfattad bild och oversikt av de resultat som forskningen har
gett inom problemomrddet. I de darefter féljande tv@ avsnitten be-
handlas 6vnings- och instruktionsproblemet med direkt anknytning till
hogskoleprovet och i det sista avsnittet gor vi en sammanfattning

med slutsatser for den kommande verksamheten med hogskoleprovet.

OVNING OCH INSTRUKTION - EN SAMMANFATTNING AV
NAGRA FORSKNINGSRESULTAT

Ldt oss gora det ndgot forenklade antagandet att problemomrddet
bestdr av fyra komponenter: individ, uppgift, procedur och effekt.
Varje komponent antas vidare innefatta vissa aspekter som kan
formodas vara av betydelse for uppkomsten av 6vnings- och instruk-

tionseffekter.

Begreppet instruktion innebar att en individ, fore ett testgenom-
forande, fdtt vissa instruktioner om t ex problemlSsningsstrategier
eller annan speciell trdning som syftat till att &stadkomma en podng-
forhojning. Begreppet ovning innebdr att en individ genomfort antingen

samma eller relativt likartade test fore det aktuella testet.

[ den fortsatta framstdllningen gor vi en sammanfattning av forsk-
ningen inom problemomrddet genom att redovisa de aspekter som &r

av betydelse for respektive komponent.
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Individ

Med avseende pd den forsta komponenten, individen, dr det framst
individens prestationsnivd och tidigare erfarenhet av test som ar av
betydelse. Den individbetingelse som i ménga studier forefaller ha
varit av absolut storst betydelse ar tidigare erfarenhet av test
(Vernon, 1962; Ebel, 1965; Eakins, Green & Bushell, 1975; Sarnacki,
1979). Om individen har relativt stor erfarenhet av test och testsi-
tuationer men ocksd av examinationer i mera generell bemarkelse
uppkommer knappast ndgra effekter alls av ovning och instruktion.
Tidig erfarenhet av test forefaller ocksd8 ha en viss psykologisk
effekt som indirekt pdverkar prestationen i testsituationen. I vissa
mycket speciella fall kan prestationen, som den uppskattas utifrdn
testpodng, dd reduceras, men i de flesta fall har tidigare erfarenhet

av prov en positiv effekt pd efterféljande testprestation.

Det foreligger ocksd vissa indikationer p& att individens
prestationsnivd har en viss betydelse for uppkomsten av en Gvnings-
eller instruktionseffekt (Sullivan & Skanes, 1971; Guinagh, 1972;
Whimbey, 1976; Kulik et al, 1984). De som har en hog prestationsnivd
forefaller relativt sett mer gynnade av betingelsen Svning medan de
som har en ldg prestationsnivd tenderar att relativt sett gynnas mera
av betingelsen instruktion. Det bor emellertid uppmarksammas att
betydelsen av initial prestationsformdga &ar svdr att utvdrdera
beroende dels pd forekomsten av statistiska felfaktorer (regressions-

effekter) dels pd inverkan av tidigare erfarenhet av test.

Uppgift

For den andra komponenten, uppgiften (testet), dr det framst tva
faktorer som ar av betydelse, dels vilken typ av test det é&r, dels
vilken utformning som testet och uppgifterna har (Harnqvist, 1960;
Berglund, 1965; Olsson, 1973; Henriksson, 1981).
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En indelning i olika typer av test kan ske pd mdnga sdtt. Ett sdtt ar
att skilja mellan "speedtest" och "powertest", dar dtskillnaden refe-
rerar till ett tests tidsgrdnser. Ett annat sdtt dr att goéra en &tskill-
nad mellan verbala och icke-verbala test. Oavsett indelningsgrund ar
erfarenheten att de testuppgifter som ar kansliga for Svning ocksd
forefaller vara instruktionskdnsliga. De test som innefattar speciella
strategier i l6sningsprocessen utgor en sddan kategori och som
exempel kan ndmnas bokstavsserietest, sifferserietest och analogi-
test. Spatiala test dr ocksd en testtyp som dar kanslig for ovning och
instruktion. Detta giller dven test som har en komplex instruktion
och en komplex uppbyggnad eller de som innefattar ovanliga Iosnings-

operationer.
Procedur

Fér den tredje komponenten, procedur (5vning och/eller instruktion),
utgér mangden Ovning och instruktionsperiodens ldngd de kanske
viktigaste aspekterna (Stanley & Hopkins, 1971; Messick & Jungeblut,
1981). Om man gor en uppdelning i betingelser av kortvarig och
l&ngvarig karaktdr erhdlls begreppen  kortids- och ldngtidsévning
samt korttids- och l&ngtidsinstruktion (Henriksson, 1981). Vi beteck-
nar i det foljande ett genomfdrande av upp till tvd test som kort-
tidsévning medan 6vning darutdver betecknas som ldngtidsévning. P&
samma sdtt betecknar vi en sammanhdngande instruktion pd upp till
tvd timmar som korttidsinstruktion medan en instruktion pd mer &n
tvd timmar, fordelad over flera tillfdllen, betecknas som ldngtids-

instruktion.

Med denna uppdelning kan man konstatera att enbart korttidsinstruk-
tion utan Ovning i de flesta fall ar effektiv om den f6ljs av ett
specialkonstruerat test som eftertest, men f6ljt av ett standardiserat
test forefaller den ha liten eller ingen effekt (Diamond & Evans,
1973; Slakter, Crehan & Koehler, 1975; Gross, 1977; Pike, 1978).
Enbart ldngtidsinstruktion utan &vning, féljd av ett standardiserat

test som eftertest, kan vara effektiv om mangden instruktion ar
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omfattande sdval till innehdll som omfdng (Pallone, 1961; Coffman
& Neun 1966; Kintisch, 1979). Tv& problem méste dock uppméarksam-
mas. Ett problem &r att ldngtidsinstruktion, férdelad over flera
tillfallen utan &évning (pd ett eller annat sitt) forefaller tdmligen
orealistisk. Ett annat problem &r att i ménga fall fSrefaller 1&ngtids-
instruktion dstadkomma faktiska forbattringar av individens bakomlig-
gande formdga - en forbattring eller Skning som kan jimféras med

en konventionell utbildningseffekt.

Langtidsinstruktion med korttidsvning &stadkommer tillskott i poing
1 eftertest liknande dem som konstaterades fér langtidsinstruktion
utan korttidsévning (Jacobs, 1964; Roberts & Oppenheim, 1966;
Evans, 1977). Orsaken till likheten i utfall beror sannolikt pa
svdrigheten att separera de tvd betingelserna langtidsinstruktion med
resp. utan korttidsdvning. Den generella effekten av l&ngtidsdvning,
som var foremdl for forskarnas intresse i England under 1950-talet,
dr att det storsta podngtillskottet intrdffar mellan de férsta tva eller
tre gdngerna som samma test genomférs. Ytterligare Gvning &stad-
kommer mycket smd eller inga tillskott (Heim & Wallace, 1950;
Heim & Watts, 1957).

Effekt

Vad avser den fjdarde komponenten, effekt, ar det av intresse att
belysa hur varaktig och generell effekten dr. Vad avser varaktighet
férefaller tendensen vara att effekten av Svning dr mera varaktig &n

effekten av instruktion (Vernon, 1960; Droege, 1966).

Effekters generaliserbarhet avser frdgan om en podngékning p& en
typ av test ocksd innebdr att man fdr ett hogre resultat p& en annan
typ av test. Allmant kan konstateras att de storsta effekterna erhdlls
om for- och eftertest dr identiska och att effekten sedan blir mindre

ju mer testen skiljer sig &t (Hartley, 1969; Anastasi, 1981).
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EFFEKTER AV OVNING OCH INSTRUKTION PA HOGSKOLE-
PROVET

Instruktioner i syfte att dstadkomma en podngférhojning pd ett
efterfoljande test har ibland som utgdngspunkt att test har brister i
sjalva uppgiftskonstruktionen (Millman et al, 1965; Perrin et al,
1974). Sddana brister innebdr exempelvis att man enbart genom att
studera en viss uppgifts svarsalternativ kan komma fram till vilket
alternativ som dar korrekt. Andra exempel pd brister i uppgiftskon-
struktionen ar nar en analys av likheten mellan frdgans formulering
och korrekt alternativ alltid utfaller pd ett speciellt sdtt. Om ett
test ar felaktigt konstruerat och sdledes innehdller sddana ledtrddar
innebar detta att en provdeltagare kan komma fram till ratt svar pd
en viss uppgift utan att ha de kunskaper eller fardigheter som utgor

en forutsattning for att besvara uppgiften korrekt.

Vid konstruktionen av hogskoleprovet ldggs stor omsorg ned pd sjdlva
utformningen av de enskilda uppgifterna. Harvid sker en systematisk
granskning av samtliga uppgifter med avseende pd felaktigheter i
sjdlva uppgiftskonstruktionen. Utgdngspunkter tas darvid sdval i
gdllande konstruktionsprinciper (se t ex Wesman, 1971; Ebel, 1972;
Gronlund, 1977) som i forskningsron ddr en medvetet felaktig upp-
giftskonstruktion utnyttjats (Board & Whitney, 1972; Nilsson, 1977;
Huntley & Plake, 1980). Det noggranna konstruktionsarbetet medfor
att processen frdn idé till firdig uppgift i ett reguljdrt prov tar
ungefdr tvd dr. Resultatet av denna konstruktionsmoda blir att ett
hogskoleprov bestdr av uppgifter som har ytterst fd felaktigheter i
sjalva uppgiftskonstruktionen. Det ar darfor inte ett rationellt
problemldsningsbeteende for provdeltagaren att basera sina svar pd
ett systematiskt sokande efter ledtrddar i hur uppgifterna konstrue-
rats. Valet av delprov som ingdr i hogskoleprovet har ocksd gjorts for
att fd fram ett provbatteri som ger sd lite utrymme som mojligt for
otillborliga 6vnings- och instruktionseffekter, dvs poangforandringar
som inte overensstammer med motsvarande forandringar av de

kunskaper och fardigheter som provet avser att mata.
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Samtliga sex delprov i hogskoleprovet kan betraktas som relativt
enkla i uppbyggnad och utformning. Samtliga delprov innehédller frdgor
med fasta svarsalternativ av vilka ett alternativ ar korrekt medan de
ovriga ar felaktiga. Frdn rdttningssynpunkt kan provet alltsd karak-
teriseras som objektivt. En enkel podngsdttningsprocedur, ett poang
for korrekt svar, medfor ocksd att komplicerade och instruktions-
kadnsliga podngsattningsprocedurer undvikits. Samtliga delprov har
dessutom en relativt enkel uppbyggnad, vilket medfort att delprovsin-
struktionerna ar relativt ldtta att forstd. Sammantaget dr sannolik-
heten darmed liten att en individ, som har ndgorlunda testfortrogen-
het, skall erhdlla en betydande poangokning som féljd av instruktion
eller dvning pad de uppgiftstyper som ingdr i hogskoleprovet. Slutsatsen
ar darmed inte att exempelvis 6vning dver ldng tid, som medfor att
individens faktiska formdga forbdttras, inte resulterar i en forhojd

podng pa hogskoleprovet.

S& ldngt har framstdllningen skett med utgdngspunkt i provet. Fort-
sattningsvis behandlas begreppen 6vning och instruktion med utgdngs-
punkt i den provtagande individen. En forutsdttning for att en er-
hallen testpodng skall Gverensstimma med faktisk formdga ar att den
som genomfor ett prov hai viss vana och fortrogenhet med test och
testsituationer. Som exempel pd kunskaper och fardigheter som kan
innefattas i begreppet testfértrogenhet kan ndmnas att den test-
tagande noggrant ldser de instruktioner som finns i anslutning till
provtagandet, utnyttjar provtiden rationellt och beaktar podngsatt-
nings- eller radttningsférfarandet vid provtagandet. I de flesta studier,
dar en ovnings- eller instruktionseffekt kunnat iakttas, har individer
med liten eller ingen tidigare erfarenhet av test och prov ingdtt. En
annan iakttagelse som kunnat goras har varit att i de flesta fall har
denna bristande testfortrogenhet eliminerats via Jvning. I ndgra
studier har exempelvis en konstaterad ldg testprestation hos &ldre
personer, som tidigare felaktigt relaterats till vissa biologiska kompo-

nenter, i stdllet visat sig bero pd bristande testfértrogenhet. Nar de
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dldre givits tillfdlle att i lugn och ro och p& egen hand bekanta sig
med uppgifter liknande de férestdende testuppgifterna har testresul-

tatet ocksd forbattrats.

Hur beaktas dd for hogskoleprovets del de konsekvenser en bristande

tidigare erfarenhet av test kan ha for en individs testprestationer?

I samband med anmélan till provet (exempelvis senast 1 april for
vdrens provtillfdlle i maj) f&r alla provdeltagare en utférlig informa-
tionsbroschyr (47 sidor) som i detalj berdttar om allt som anknyter
till den férestdende prévningen. I broschyren finns ocksd en exempel-
samling med facit (se sid 111-142). Dirmed kan individen fSrbereda
sig infor provet, bdde vad avser sjdlva provet och vad avser ovriga
forhdllanden i anslutning till provdagen och provgenomférandet. Refe-
rensexemplar av de tvd hogskoleprovsversioner som gavs & 1981 finns
dessutom pd ldns- och kommunbibliotek, vid universitet och hogskolor
och hos syo-funktiondrer vid komvux. Mot en kostnad av 25 kronor
kan ocksd ett fullstindigt prov fr&n &r 1981 rekvireras. Darmed har
reella forutsdttningar for att eliminera eventuell bristande testfor-
trogenhet skapats for de individer som har for avsikt att genomféra
hogskoleprovet. Vidare har dessa dessutom haft mojligheter att i for-
vdg fd ingdende kunskaper om andra férhdllanden i anslutning till den
forestdende testningen, vilket ytterligare okar sannolikheten for att

erhdllen podng och faktisk f6rm&ga skall verensstimma.

For hogskoleprovets del soker vi alltsd férhindra uppkomsten av
otillborliga 6vnings- och instruktionseffekter pd hogskoleprovet pd
tvd sdtt: For det forsta genomfdrs en systematisk granskning av
samtliga uppgifter med avseende pd felaktigheter i sjdlva uppgifts-
konstruktionen. For det andra fdr samtliga provdeltagare en viss
testfrtrogenhet, via en speciell informationsbroschyr, innan de ge-

nomfor det reguljdra hogskoleprovet.
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EFFEKTER AV UPPREPAT DELTAGANDE I HOGSKOLEPROVET

Hogskoleprovet administreras tvd gdnger per ar. Det forsta dret (1977)
arrangerades dock tre provtillfdllen och detta innebdr att frdn och
med starten vdren 1977 till och med utgdngen av 1984 har sammanlagt
17 hogskoleprov administrerats. Totalt sedan starten har 48 840 prov-
deltagare genomfért sammanlagt 66 988 prov under ndmnda period.
Orsaken till skillnaden mellan antalet individer och antalet prov ar
att samma individ kan genomfdra hogskoleprovet flera gdnger. Enligt
de regler som géller dr ett hdgskoleprovsresultat giltigt i tvd dr. For
en provdeltagare som genomfért flera prov inom tvddrsperiod-

en gdller det basta provresultatet.

I tabell 1 pd nidsta sida redovisas hur manga provdeltagare som, vid

respektive tillfdlle, genomfort hogskoleprovet tidigare.
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Som framgdr av tabell 1 pad foregdende sida okade deltagarantalet
kontinuerligt varje dr fram till 1982. Ddrefter har deltagarantalet
varit relativt konstant (ungefdr 10 000) varje dr. Av tabell | framgdr
ocksd att ett upprepat provtagande inte &r ovanligt. Vid de fyra
senaste provtillfdllena har omkring en tredjedel av provdeltagarna

tidigare genomfort hogskoleprovet.

Antalet provdeltagare ar alltid hogre pd vdren jamfért med hosten
ett visst dr. Andelen provdeltagare som tidigare genomfort hogskole-
provet ar daremot alltid hogre pd hosten jamfért med vdren samma
ar.

I tabell 2, som utgor en vidareutveckling av tabell 1, redovisas en

individrelaterad beskrivning av upprepat provdeltagande.

Tabell 2. Antal gdnger som respektive individ genomfért hogskole -
provet under perioden 1977-1984.

Antal genom- Antal prov-
forda prov deltagare

36 645
8 336
2 583

794
280
202

A= WN -

>

Totalt antal 48 840

Av tabell 2 framgdr exempelvis att 202 individer genomfért hog-
skoleprovet vid sex eller flera provtillfdllen och att det stora

flertalet (= 36 645 provdeltagare) genomfort provet endast en gdng.

Utifrdn de data som presenterats i tabellerna 1 och 2 blir den
naturliga frdgan: Varfor genomfor en provdeltagare hogskoleprovet
flera ganger? I anslutning till den provuppféljning som alltid sker i

anslutning till ett reguljdrt prov gors ocksd en attitydstudie p& ett



SOU 1985:59

urval av provdeltagare. Vid tva tillfdllen har frdgan om orsaken till
ett upprepat provtagande ingdtt och vid bdda tillfdllena angav ungefar
85 % att orsaken var att "For att om mojligt fd en hogre provpodng
dn den jag hade tidigare”. Vid bdda tillfdllena angav ocksd ungefdr
15 % "For att fd en giltig provpodng. Mitt tidigare provresultat var
gldre @n 2 ar" (Lexelius & Wedman, 1984).

Resultaten ger alltsd stod for tanken att provdeltagaren formodligen
utgdr fr&n att han/hon kan forbdttra sitt provresultat genom ett upp-

repat provtagande.

For att belysa om ett upprepat provtagande faktiskt resulterar i en
forhojd provpoidng studeras fortsattningsvis (tabell 3-9) perioden
vdren 1983 - hosten 1984. Under denna 2-&rsperiod (vdren 1983 -
hosten 1984) kan samma individ ha genomifdrt provet antingen en,
tvd, tre eller fyra gdnger och i det sistndmnda fallet har han/hon sd-
ledes genomfort samtliga prov under den utvalda perioden. (I
samtliga fall konkurrerar en viss individ med det basta av de

provresultat som denne genomfdrt under perioden.)

I tabell 3 redovisas testprestationen for de provdeltagare som har
provresultat i samtliga delprov och, vid hdstens provtillfdalle 1984,
genomforde provet for forsta gdngen eller som genomfort ett, tvd,

respektive tre hogskoleprov fore detta tillfalle.

Tabell 3. Medelvirde (x) och standardavvikelse (s) i delprovspodng
och totalpodng pd hogskoleprovet for de provdeltagare som
fére det aktuella povet (hosten 1984) genomfort 0, 1, 2
respektive 3 hogskoleprov under perioden vdren 1983 -
varen 1984.

Del- Antal tidigare prov Totalt
prov (n=4 076)
0(n=2 800) 1(n=884) 2(n=276) 3(n=116)
3 s X s X s X s X s

ORD 20,83 5,44 20,87 5,10 20,99 4,82 21,36 4,63 20,87 5,31
NOG 13,11 4,04 13,94 3,55 14,53 3,09 14,41 3,60 13,42 3,90
LAS 15,70 4,43 16,13 4,04 16,70 4,08 17,16 3,86 15,90 4,32
DK 263 198l L6 i 3,08 8L 9 2599581 210 3052, 98l | B 7B i1
A© 19 50 T3 119 RaRIBI57IE2 001 0883, 58 20, IE R 08819670 B 3576
SEUENIA, 150 3,45 113 40053, 28 Sl4 1 883,150/t 5708, 22501 3,520 334 1

TOT 93,59 18,89 95,67 16,75 98,40 15,69 99,94 16,24 94,55 18,24
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Som framgdr av tabell 3 var det 4 076 provdeltagare som genomférde
hostprovet 1984 och hade provresultat i samtliga delprov. Av dessa
genomforde 2 800 provdeltagare provet for forsta gdngen medan 884
provdeltagare hade genomfdrt hogskoleprovet en gdng tidigare, dvs
antingen vdren 1983, hdsten 1983 eller véren 1984. Analogt hade 276
provdeltagare genomfért tvd tidigare prov och 116 provdeltagare

hade genomfort samtliga prov under den aktuella perioden.

Av tabell 3 framgdr att podngen, sdvdl totalt som for varje enskilt
delprov, okar med antalet tidigare prov. Samma tendens kan ocksd

konstateras i tabell 4 som baseras pd motsvarande normerade podng-

tal b

Tabell 4. Medelvirde (x) och standadavvikelse (s) i normerad poing,
totalt och foér respektive delprov, fér de provdeltagare som
fore det aktuella provet (hosten 1984) genomfort 0, 1, 2
respektive 3 hogskoleprov under perioden véren 1983 - véren
1984.

Del- Antal tidigare prov Totalt

prov (n=t 076)
0(n=2 800) 1(n=884) 2(n=276) 3(n=116)

)
)
®
7
®
»
®
»
X
)

ORDE 0218 OIS 012288 0,10080,23850,090010,241$0,091 10,221 10,10
NOG 0,14 0,07 0,15 0,07 0,16 0,06 0,16 0,06 0,14 0,07

LAS 0,16 0,09 0,17 0,08 0,18 0,08 0,19 0,08 0,17 0,08
DTSR O3 280,068 0512880706480, 1: 380 050 130 50:06, 80,12 | 0,06
AO 032055 0,09880,21180,08 #0522 0,087 10,231 10,08./0,201 110,69
STUF 0,14 0,07 0,14 0,06 0,16 0,06 0,16 0,07 0,14 0,07

Det framgdr inte av ovanstdende tabell, men det kan and& vara av
intresse att konstatera att samma tendens som i tabellerna 3 och 4
ocksd foreligger for sdvdl man som kvinnor, liksom for olika &lders-

grupper och for sckande med olika utbildningsbakgrund.

1) Delprovsrelaterad normerad poang for en viss provdeltagare
har berédknats enligt {6ljande formel:

ND B PT = Totalpodng PD = Delprovspoing
N

A N = Normerad N = Delprovsrelaterad
totalpodng normerad poang

7
= (o)

i
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De fortsdttningsvis redovisade tabellerna (tabell 5-9) beaktar att den
som genomfért fler &n ett hogskoleprov far rdkna det hogsta resulta-
tet (inom giltighetstiden 2 &r). Konkret innebér detta att en viss prov-
deltagares erh&llna resultat hosten 1984 jamfors med dennes tidigare
bista resultat under perioden vdren 1983 - vdren 1984 (vt 83 - vt 84).
I de fall dir enbart ett tidigare prov genomférts blir det sjdlvklart
inget val utan val av bédsta tidigare resultat blir aktuellt forst ndr en
provdeltagare genomfért 2 respektive 3 tidigare prov under den aktu-

ella perioden.

Tabell 5. Medelvirde (x) for provresultat hésten 1984 (ht 84), och
badsta tidigare provresultat, under perioden vdren 1983 -
varen 1984 (vt 83 - ht 84), for de provdeltagare som genom-
fort 1, 2 respektive 3 tidigare hogskoleprov. Provresultaten
redovisas dels totalt, dels uppdelade p&d delprov.

Del- Antal tidigare prov
et 1 (n=884) 2 (n=276) 3 (n=116)
ht 84 vt 83-vt 84 ht 84 vt 83-vt 84 ht 84 vt 83-vt 84

ORD 20,87 20,16 20,99 20,88 21,36 21,54
NOG 13,94 12,18 14,53 13,07 14,41 13,36
LAS 1 16,13 14,91 16,70 15,80 17,16 16,22
DTK 11,46 14,08 111591 14,92 12,03 15,16
AO 19,83 19,64 20,10 20,71 20,41 21,41
STUF 13,44 12,24 14,18 158757 14,57 14,29
Totalt 95,67 93,20 98,40 98,94 99,94 101,98

Tabell 6. Medelvirde (x) f6r normerad podng hosten 1984 (ht 84),
och bésta tidigare normerad podng véren 1983 - vdren 1984
(vt 83 - vt 84), for de provdeltagare som genomfort 1, 2
respektive 3 tidigare hdgskoleprov. De normerade provresul-
taten redovisas dels totalt, dels uppdelade pd delprov.

Antal tidigare prov

Del-
o 1 2 3
ht 84 vt 83-vt 84 ht 84 vt 83-vt 84 ht 84 vt 83-vt 84

ORD 0,22 0,20 0,23 0,23 0,24 0,24
NOG 0,15 0,12 0,16 0,14 0,16 0,15
LAS |\ 0,17 0,15 0,18 0,17 0,19 0,18
DTK 0,12 0,14 0,13 0,16 0,13 0,17
AO 0,21 0,19 0,22 0,22 0,23 0,24
STUF 0,14 0,12 0,16 0,15 0,16 0,16
Totalt 1,01 0,93 1,07 1,07 1,12 1,14

1) Delprov DTK inneh&ller normalt 20 uppgifter. Hosten 1984 (ht 84)
utgick emellertid tvd uppgifter, varfér maximipodngen var arton vid

detta tillfdlle. Den normerade totalpodngen hdsten 1984 innefattar
korrektion for att tvd uppgifter utgick.
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Av informationen i tabellerna 5 och 6 pd foregdende sida framgdr att
podangen vid det andra genomforda hogskoleprovet i genomsnitt &r
hégre an podngen vid det forst genomférda hogskoleprovet, men att
podngen vid det tredje och fjdrde genomfdrda hogskoleprovet i

genomsnitt inte blir hogre &an det tidigare basta provresultatet.

Om man betraktar de enskilda delproven blir daremot resultatbilden
ndgot splittrad. For de provdeltagare som genomfért ett tidigare
prov gdller, for samtliga delprov utom ett, att podngen blir hogre vid

det andra provtillfdllet.

Om man utgdr frdn de provdeltagare som genomfért tv& tidigare
prov framgdr av tabell 6 att den normerade provpodngen Skade for
delproven NOG, LAS och STUF. Okningen kvarstdr ocksd fér
delproven NOG och LAS f6r gruppen provdeltagare som genomifort
tre tidigare prov.

I samtliga hittills presenterade tabeller (tabell 3-6) har genomsnitts-
data redovisats. For att ge information om vilka individuella varia-

tioner som kan férekomma presenteras tabellerna 7 och 8.

Som framgdr av tabell 7 pd nésta sida erholl en provdeltagare, som
hade genomfort tvd tidigare prov, 33 podng sdamre resultat p&
hostprovet 1984 jamfdrt med det basta resultatet av de tvd prov som
han/hon tidigare genomfdrt. Analogt erhsll en provdeltagare, som
genomfort ett tidigare prov, 28 podng battre resultat pd hdstprovet
1984.
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Tabell 7. Skillnad mellan totalpodng erhdllen hosten 1984 och béasta
tidigare totalpodng under perioden védren 1983 till varen
1984, for de provdeltagare som genomfoért 1, 2 respektive 3
tidigare hogskoleprov.

Podng- Antal tidigare prov
diffe-
rens 1 2 3 Totalt
=33 - 1 - 1
-27 - 1 - 1
-24 1 - - 1
-22 - - 1 1
-20 - 0,9'% - 258 %nEIL 3,5 % 1 1,7 %
-19 - 2 - 2
-18 1 - - 1
-17 - 2 1 3
-16 6 o) 1 10
=15 2 2 g 7
-14 5 3 2 10
=13 2 2 1 5
-12 10 4 0 14
<I'l SN2, 87 96 SRRIBSTIEE 220 (96l WIS D {000 1 285155985
-10 10 4 3 17
-9 15 6 6 27
-8 18 15 4 37
-7 17 14 3 34
-6 26 8 6 40
-5 37 13 7 57
-4 35 13 7 55
-3 45 13 7 65
-2 39 17 9 65
-1 42 11 6 29
0 49 153,209 L6 53520 96 46053196 65 53,8 %
1 53 13 3 69
2 39 16 6 6l
3 43 17 9 69
4 40 9 6 55
5 52 9 6 67
6 28 15 3 46
7 34 6 2 42
8 4l 6 5 50
9 38 8 0 46
10 22 28,7 '% 155 S1INGT Y6 TR0 3 90 281152551096
11 23 1 1 25
12 24 2 1 27
13 16 3 0 19
14 19 5 l 25
15 9 3 - 12
16 9 2 = 11
17 5 0 1 6
18 6 - = 6
19 2 - - 2
20 4 - - b
21 5 - = 5
22 1 b4 % - 189 s 0,9 % 1 3,5 %
23 1 2 = 3
24 1 - = 1
25 - 1 5 1
26 3 - = 3
27 1 - = 1
28 1 - 2 1
884 276 116 1 276
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Tabell 8. Skillnad mellan normerad podng erhdllen hosten 1984 och
bdsta tidigare normerad podng under perioden véren 1983
-vdren 1984 for de provdeltagare som genomfort 1, 2
respektive 3 tidigare hogskoleprov.

Differens Antal tidigare prov

normerad i Totalt
podng 1 2 3

-0.8 - 1 - 1

-0.7 - 1 - 1

-0.6 1 1,1 % - IO Foa= 355% 1 2,0 %
-0.5 1 2 - 3

-0.4 8 7 4 19

-0.3 18 10 7 35

0.2 52 7,9 % 37 17,0 % 13 17:2:% 102 10,7 %
-0.1 135 45 25 205

0 1 7 n5610 8961162 1 581 08% 29 i S6 U7 % 2650 8572 %
0.1 186 53 21 260

0.2 152 28 12 192

0.3 37 27.0 % 16 16,0 % 5 12,0 % 105 23,3 %
0.4 41 11 3 55

0.5 - -

T e b DRG0 st L e % h 68 %
0.7 3 = - 3

Totalt 884 276 116 1 276

[ tabellerna 7 och 8 har ocksd godtyckliga intervallgranser avsatts.
Utifrn dessa framgdr exempelvis (tabell 8) att inom intervallet |
normerad podng hamnar 56,0 % av dem som genomfért ett tidigare
prov. Motsvarande procenttal fér dem som genomfort tvd respektive

tre tidigare prov ar 58,0 % respektive 64,7 %.

Det framgér inte direkt av tabell 8, men det & &ndd av intresse att
konstatera att bland dem som genomfdrt ett tidigare prov erhdll 19,7
% en ofordndrad normerad podng, 56,0 % en bdttre podng och 24,3 %
en sdmre podng. For dem som genomfdrt tvd tidigare prov var
procenttalen fér ndmnda fordndringar: 19,7 %, 40,2 % och 37,3 %.
Motsvarande tal for de som genomfort tre tidigare prov var 25,0 96,
32,8 % och 42,2 %.
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I tabellerna 7 och 8 redovisades data pd individniv&. I tabell 9

redovisas motsvarande data p& gruppnivé.

Tabell 9. Medelvdrde (x ) och standardavvikelse (s,), for skillnaden
mellan erhélleq provresultat vid provtillfallet hosten 1984
och basta tidigare resultat for de provdeltagare som genom-
fort 1, 2 respektive’ 3 tidigare hogskoleprov. Signifikanta
skillnader anges.

Antal tidigare prov Samtliga
b 1(n=884) 2(n=276) 3(n=116) (n=1276)
Poang
*d - | el Rl iy Sd
R HHx
Totalpodng 2,47 7,65 -0,54 7,96 -2,04 7,046 1,41 7,83
Normerad ol e
totalpodng 0,084 0,19 0,006 0,204 -0,022 0,170 0,057 0,196
Antal prov- 884 276 116 1276
deltagare
** p< 0,001

Av tabell 9 framgdr att det foreligger en signifikant okning av
podngen mellan foérsta och andra provtillfdllet for de provdeltagare
som genomfdrt tvd prov under perioden vdren 1983 - hosten 1984. I

ovrigt foreligger inga statistiskt sdkerstdllda skillnader.

SAMMANFATTANDE SYNPUNKTER OCH REFLEXIONER

De redovisade resultaten tyder pd att deltagare som genomgdr
hogskoleprovet mer dn en gdng ocksd som grupp betraktat forbattrar
sin prestation vid senare tillfdllen. Forbattringen uppgdr till i medel-
tal ungefdar 0,1 normerad podng mellan det forsta och det andra
provtillfdllet. Darefter sker inga signifikanta okningar av
testpodngen. Den forbéttring av testprestationen (pd gruppnivd) det
hadr ar frdga om kan tolkas och bedomas pd olika satt.
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For det forsta mdaste man rdkna med att prestationsokningen till en
del hanger samman med vad som skulle kunna kallas fér okad
testfortrogenhet, dvs en okad kunskap om maétinstrumentet och dess
innehdll samt vilka krav det stdller pd den prévande. Erfarenheterna
pd detta omrdde &r tadmligen entydiga: en noggrann genomgéng av

matinstrumentet ger ofta ett litet podngtillskott.

En annan del i forklaringen till den prestationsokning som &ger rum
torde std att finna i det faktum att individens faktiska forméga
fordndras mellan de olika provtillfdllena. De kunskaper och férdig-
heter som provet mdater kan Ovas eller trdnas upp, framfér allt
genom utbildning. Detta innebdr att utbildning i detta avseende i de
flesta fall ockd ger ett tillskott i hogskoleprovspodng. Vid det férsta
provtillfdllet skapas dessutom sannolikt en uppméarksamhetsinriktning
hos provdeltagaren som innebdr att denne blir uppméarksam pd vilka
kunskaper och fardigheter som &r vdasentliga for en bra prestation
och, medvetet eller omedvetet, trdnar dessa under perioden fram till

nasta provtillfalle.

En provdeltagares podngokning kan sdledes bero p& en okning av den
faktiska formdgan eller pd att en tidigare fo6r 18g podng nu blivit i
overensstammelse med faktisk formdga. En podngdkning som inte,
direkt eller indirekt, kan relateras till endera av dessa tvd orsaker
mdste relateras till provet. Om s &r fallet & hogskoleprovet

kansligt for kortvarig ovning och instruktion.

Ar det rimligt att anta att hogskoleprovet i de flesta fall dr kénsligt
for kortvarig ovning och instruktion? Skulle hela gruppen provdel-
tagare fd en hogre podng pd hogskoleprovet genom kortvarig Gvning

och traning under relativt kort tid?

Om man betraktar hogskoleprovet i dess nuvarande utformning avser
provet att dterspegla begdvningsférutsattningar av bdde verbalt och
icke-verbalt slag, fdrdigheter att tillgodogéra sig och férmedla
information samt kunskaper av allmanorienterande karaktdr. Tyngd-
punkten i provet har lagts vid fardighetsaspekten som representeras

av tre delprov. Ovriga delprov i hogskoleprovet har utformats for
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att mdata kunskaper som férvdrvats over ldng tid, t ex ordkunskap,
kvantitativa fardigheter och kunskap av allmanorienterande karaktar.
Hogskoleprovet reflekterar sdledes kunskaper och fardigheter som
individen forvdrvat over en ldng tidsperiod. Testtrdning i syfte att pd
en relativt kort tid dstadkomma en podngforhdjning forefaller darmed
ha sm& mdjligheter att lyckas. Slutsatsen dr ddrmed inte att Svning
och traning over langre tid, som medfor att individens faktiska
férmaga forbattras, inte resulterar i en forhéjd podng pd hogskole-
provet. En sddan podngfordndring Overensstdmmer med motsvarande
okning av faktisk formdga, och innebdr att en individ som faktiskt

blivit battre ocksd erhdller en hogre podng.

Qavsett om de podngforandringar som uppkommer vid ett upprepat
provtagande kan betraktas som en dterspegling av motsvarande
fordndringar av faktisk formdga eller inte kommer testtrdnings- och
dvningsproblematiken att accentueras genom den vidgade provan-

vandning som nu foreslds.

En orsak till detta ar att den potentiella gruppen provdeltagare da
kommer att bli ganska stor. Detta fdr som konsekvens att gruppen
kommer att utgéra malgrupp for pdverkan, likvadl som gruppen i sig

kommer att utgdra en pdverkansfaktor.

Situationen i dag &r att gruppen potentiella provtagare till hogskole-
provet dels ar liten, dels inte existerar som samlad grupp inom t ex
skolvdsendet. Gruppen gymnasieelever ar ddremot bdde samlad och
tamligen homogen. Av dessa skdl torde foljande synpunkter vara
vdsentliga att Overvdga infor ett vidgat utnyttjande av hogskole-
provet. For det forsta skapar man en grogrund for uppkomsten av
mer eller mindre seriGsa privata trdningsskolor och institut vid sidan
av den reguljdra skolan. Exempel pd detta finns exempelvis i USA
och Japan. Man skapar ocksd en marknad for bocker av typen "Hur
man okar sin poang pd hdgskoleprovet". Denna marknad har i och for
sig existerat aven tidigare men med ett okat antal potentiella

provtagare, okar ocksd lonsamheten for bocker med denna inriktning.
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Det kan darfor bli vasentligt att noggrant redogora for provets egen-
skaper, framfér allt vilka mojligheter som finns att pdverka sitt
provresultat. P4 detta sdtt kan man kanske undvika att de individer
som stdr i begrepp att genomifdra provet dgnar sig dt en foga kon-
struktiv testtrdning i stdllet for att trdna och 6va de kunskaper och
fardigheter som provet méater. Mot bakgrund av de resultat som pre-
senterats i foreliggande rapport kan man ocksd overvdga om man
inte skall ge samtliga som anmdler sig till hogskoleprovet ett dvnings-
test. Detta ovningstest kunde exempelvis utgoras av det senast

administrerade hogskoleprovet.

Fér det andra kan ytterligare en konsekvens av den féreslagna vidgade
provanvandningen bli att hogskoleprovet far en dterverkande funktion
pé& den utbildning som foregdr hogskoleutbildningen. Om provtillfallet
och gymnasiestudierna ligger nédra varandra i tiden blir denna dterverk-
ande effekt formodligen ytterst pdtaglig. Anledningen till detta ar
att om hogskoleprovet fr betydelse fér gymnasieelevers tilltrade till
hogskoleutbildning &r det ocksd rimligt att anta att dtminstone en
viss del av denna utbildning kommer att dgnas dt att mer eller mindre
direkt trdna for hogskoleprovet. Provets innehdll och utformning blir

mot denna bakgrund annu viktigare an i dag.
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Exempelsamling”

Vad maéter
hogskoleprovet — och
varfor?

Varfor ser provet ut som det
gor?

Hogskoleprovet skall fungera som urvals-
instrument vid urval till de flesta av hog-
skolans utbildningslinjer. Provet skall ge
information om allmanna forutsattningar
att med framgadng bedriva studier pa
hogskolenivd oavsett studieinriktning.
Provet ar inte utformat for att ge informa-
tion om vilken utbildningslinje man skulle
klara bast. For det senare andamalet
skulle kravas olika prov for de olika utbild-
ningslinjerna med tonvikt pa just de kvali-
teter och innehall som utmarker dessa.

Sjalvfallet ar det en rad olika faktorer som
direkt eller indirekt bestdmmer om man
skall lyckas i sina studier. Ett prov som
har till syfte att rangordna de sokande
kan inte &terge alla tdnkbara faktorer som
paverkar ens studieresultat. Bade prak-
tiska och ekonomiska forhallanden gor
det omdjligt att ta hansyn till alla faktorer.
| stillet maste ett prov av det slag som
har avses behandla sddant som har all-
man giltighet for hogskolan. Erfarenheten
pa detta omrade visar att dit hor fardig-
heter, kunskaper och begavning.

Provets innehall

Sex delprov ingér i hogskoleprovet.

1. ORD (Ordkunskap)

Detta prov avser att mata forstdelse av
olika ord och begrepp. | provet ingar bade
svenska och frimmande ord, bl a sddana
ord som kan férvantas ingd i hogskolans
kurslitteratur.

2. NOG (Bedémning av om till-
riacklig information féreligger)

Detta prov avser att mata logisk resone-

1)

mangsformaga. Det géller att bedoma om
det finns tillrdcklig information for att ett
visst problem skall kunna ldsas. Provet
forutsatter kunskap om vissa grundlag-
gande kvantitativa begrepp och enheter.
Detta kan galla saval de fyra raknesatten
som begreppen procent, medelvarde, vo-
lym, hastighet, index m m.

3. LAS (Lasforstdelse)

Detta prov avser att méata lasforstaelse i
vid mening. Uppgiften bestar i att relativt
snabbt lasa ett antal texter for att sedan
besvara de frdgor som finns i anslutning
till varje text. Texterna spanner over en
rad olika amnesomraden och spraktyper,
med tonvikt pd popularvetenskapligt ma-
terial, debattartiklar, lagtexter och lik-
nande.

4. DTK (Tolkning av diagram,
tabeller och kartor)

Detta prov avser att mata formagan att
tolka information i diagram, tabeller, kar-
tor och andra grafiska sammanstallningar
som man kan mota i kurslitteratur pa hog-
skolan.

5. AO (Allménorientering)

Detta prov avser att mata kunskap fran
méanga olika omraden. Foretradesvis skall
provet aterspegla sddan kunskap som
man kan forvantas forvarva genom t ex
yrkesverksamhet, studier eller deltagande
i socialt, kulturellt och politiskt arbete.
Provet skiljer sig frdn det man brukar kalla
nutidsorientering, genom ett bredare in-
nehall som inte behover vara knutet till
dagsaktuella handelser.

6. STUF (Studietekniska far-
digheter)

Detta prov avser att mata vissa studietek-
niska fardigheter. Provet bestar av en ar-
betsbok (ca 75 sidor) och ett uppgifts-
hafte. Arbetsboken innehdller ett stort

Utdrag ur "Hogskoleprovet 1985. Orientering och exempel" UHA 1985.



1112,

antal texter samt forteckningar och regis-
ter. Textmaterialets omfattning i kombi-
nation med den begrdnsade provtiden
utesluter en genomlasning av hela arbets-
boken. Detta innebar att provdeltagarna
maste anvdnda sig av forteckningarna
och registren for att soka fram den infor-
mation som behovs for att I6sa uppgif-
terna.

Hogskoleprovets
omfattning
Antalet uppgifter och tiden fér att besva-

ra dessa finns angivna i nedanst&ende ta-
bell.

Hogskoleprovet
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Exempelsamlingens
omfattning

Exempelsamlingen

Delprov antal tid (min)
uppgifter

1.O0RD 18 9

2.NOG 9 18

3. LAS 12 25

4. DTK 10 25

5.A0 10 10

6. STUF - -

Totalt 59 1tim 27 min

Delprov antal tid (min)
uppgifter

1.0RD 30 15

2.NOG 20 40

3. LAS 24 50

4. DTK 20 50

5.A0 30 30

6. STUE 20 50

Totalt 144 3 tim 55 min

Dessutom tillkommer tid fér information
och instruktioner fére varje delprov och
tre raster. Totalt kommer provdagen att
vara i ca 8 timmar.

Delprovet STUF ar for omfattande att ta
med har. | stéllet beskrivs hur man gér till
vaga for att besvara uppgifterna (se s 39).

Av de fem 6vriga delproven avviker del-
prov 2 (NOG) till sin utformning frdn de
o6vriga. Du bor darfor sarskilt bekanta dig
med hur frdgorna i det delprovet ser ut
och hur de ska besvaras.

Varje delprov inleds med en forsattssida
med instruktioner. Dessa instruktioner ar
identiska med dem du kommer att f3 vid
provningen med undantag for STUF, vars
forstasidor ar unika for varje provtillfalle.

Sist i exempelsamlingen finns svarsblan-
kett och facit till 5vningsexemplen.
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UNIVERSITETS: OCH HOGSKOLEAMBETET

Hogskoleprov DELPROV 1: ORD

Anvisningar

Varje uppgift inleds med ett understruket ord. Under detta finns fem
svarsforslag, av vilka Du skall vilja det som bést anger inneborden av
det understrukna ordet. Endast ett svarsforslag ar ratt.

Ovningsexempel 1.
vidsynt

fornojd
forsiktig
forvirrad
fornam
fordomsfri

mgo w3

Vidsynt betyder ungefir samma sak som fordomsfri. Borja med att
markera det ritta svaret i provhiftet. Darefter skriver Du svaret i
svarshidftet. Om denna uppgift hade ingatt i provet skulle Du alltsa ha
skrivit sa har i svarshéftet.

Ovningsexempel 2.
ryssja

A garnvinda

B fiskeredskap

C torkstillning
D sing

E smideshard

En ryssja ar ett fiskeredskap. Fiskeredskap dr svarsforslag B. Om upp-
giften hade ingatt i provet skulle Du ha skrivit B i svarshéftet.

N

Skriv alla svar i svarshiftet.
Skriv tydligt.

vilket svarsforslag som verkar mest rimligt.
Du far inget poingavdrag om Du svarar fel.

Om Du inte kan 16sa en uppgift bér Du dnd4 avge ett svar genom att forsoka bedoma

P4 nista sida borjar provet som innehéller 18 uppgifter.
PROVTID: 9 minuter

VAND INTE BLAD FORRAN PROVLEDAREN SAGER TILL!




114

SOU 1985:59

1. forvalla 2. projektion 3. timid

A stycka A inskrankning A blyg

B salta B skottsalva B omogen

C avsmaka C avbildning C anstandig

D koka D ytmatning D sund

E vispa E indrivning E belaten
4. indikera 5. recidiv 6. vedertagen

A forneka A kvitto A forutbestamd

B begara B meddelande B erkand

C farga C protokoll C ertappad

D antyda D utmattning D avstangd

E utjamna E aterfall E tvingande
7. premiss 8. avlysa 9. bibliografi

A upptakt A rosta A litteraturkritik

B forutsattning B ersatta B personskildring

C bel6ning C utropa C bibelcitat

D monster D installa D bokforteckning

E héanvisning E doéma E boksamling
10. vakant 11. fanerogam 12. besticka

A ihalig A svamp A irritera *

B ledig B fagel B overdriva

C vaksam C frovaxt C uppskjuta

D sjalvklar D blotdjur D sara

E ofullstandig E insekt E muta
13. absorbera 14. forfang 15. astigmatism

A avgiva A féalla A talfel

B utdraga B borda B synfel

C jamstalla C skada C hjartfel

D minska D stangsel D blodsjukdom

E upptaga E vinst E hudsjukdom
16. emfas 17. harold 18. sorgfillig

A inledning A krigsveteran A noggrann

B slut B budbéarare B otrostlig

C eftertryck C forsdngare C beklaglig

D tecken D sjukvardare D orolig

E upprepning E forradare E bekymmersfri

PROVET AR SLUT. OM DU HAR TID OVER, GA TILLBAKA
OCH KONTROLLERA DINA SVAR.
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UNIVERSITETS- OCH HOGSKOLEAMBETET

Hogskoleprov DELPROV 2: NOG

Anvisningar

Varje uppgift har en inledning som innehaller en fraga markerad med fet stil. I inledningen
kan ocksa finnas viss information. Direfter foljer tva pastaenden, (1) och (2), som inne-
hiller olika slags information. Din uppgift ir att avgéra hur mycket information, utoéver
den som anges i inledningen, som behovs for att besvara fragan. Prova noggrant de olika
svarsforslagen innan Du besvarar uppgiften.

Svarsforslagens innebord

A i(1) meneji(2) = Den information som ges i (1) ar tillricklig. Enbart in-
formationen i (2) ridcker inte till.

B i(2) meneji(l) = Den information som ges i (2) ar tillracklig. Enbart in-
formationen i (1) ricker inte till.

C i (1) tillsammans med (2) = For att fa tillracklig information méste man an-
vinda bide pastdende (1) och (2). Enbart (1) eller en-
bart (2) ger e;j tillricklig information.s

D i(1) och (2) var for sig = Antingen (1) eller (2) kan anvindas, eftersom bada
var for sig innehéller tillrackligt mycket information.

E ej genom de bada pastiendena = inte ens genom att utnyttja bade (1) och
(2) kan man f4 tillrdcklig information.

Ovningsexempel

En viss typ av missing framstills av enbart koppar och zink. Hur manga kg koppar gar it
for att framstilla ett ton massing?

(1) 20 kg massing innehéller 6 kg zink.
(2) Koppar och zink blandas i proportionen 7:3.

Tillracklig information for 16sningen erhalls

A i(l)meneji(2)

B i(2)meneji(l)

C i(1) tillsammans med (2)

D i(1) och (2) var for sig

E  ej genom de bada pastiendena

Informationen i pastiende (1) ricker for att besvara frigan. Informa- ) 2 3

tionen i pastidende (2) ar ocksa tillricklig. Eftersom bada pastdendena
var for sig innehaller tillricklig information ér svarsfoérslag D ratt. Om D
uppgiften hade ingatt i provet skulle Du ha skrivit s& hér i svarshéftet.

Skriv alla svar i svarshaftet.

Skriv tydligt.

Om Du inte kan 16sa en uppgift bor Du dnda avge ett svar genom att férsoka bedoma
vilket svarsforslag som verkar mest rimligt.

Du far inget poingavdrag om Du svarar fel.

Pa nasta sida borjar provet som innehaller 9 uppgifter.
PROVTID: 18 minuter

VAND INTE BLAD FORRAN PROVLEDAREN SAGER TILL!
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1. Hur lang ar vagstrackan?

(1) Om man aker férsta halvan av vagen med 60 km/h och den andra hal-
van med 90 km/h tar farden 2 timmar.

(2) Om man okar hastigheten till det dubbla efter halva vagstrackan, blir
tidsvinsten for hela strackan 25 procent.

Tillrdcklig information fér l6sningen erhalls
A i(1) meneji(2)

B i(2) menejil(1)

C i(1) tillsammans med (2)

D i(1) och (2) var for sig

E ej genom de bada pastdendena

2. En sten sénktes ner i ett kirl som delvis var fyllt med vatten. Karlet hade

plana, rektanguléra sidor och plan, rektangulér botten. Hur stor var ste-
nens volym?

(1) Vattennivan steg till 31 cm 6ver bottnen nér stenen lades ner. Hela
stenen 1&g under vatten.

(2) Kérlets hojd var 40 cm och bottnens matt var 50 x 100 cm. Det fanns
150 liter vatten i karlet.

Tillracklig information for l16sningen erhélls

A i(1) meneji(2)

B i(2) meneji(1)

C i(1) tillsammans med (2)

D i(1) och (2) var for sig

E ej genom de bdda pastdendena

3. Ett foretag har 10 anstéllda. Hur stor var genomsnittslénen for dessa?

(1) Fem hade mindre 16n &n 4 800 kronor/mé&nad. Genomsnittslénen for
de andra fem var 6 200 kronor.

(2) Den lagst avlonade hade 3 900 kronor/manad. Den som tjanade mest
hade 8 200 kronor/manad.

Tillracklig information for I6sningen erhalls

A i(1) meneji(2)

B i(2) meneji(1)

C i(1) tillsammans med (2)

D i(1) och (2) var for sig

E ejgenom de bdda pastiendena
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4. Under februari 1983 péborjades i landet husbyggen for vilka det samman-
lagda antalet lagenheter, i smahus och flerbostadshus, skulle bli 2 764.
Hur manga lagenheter borjade byggas i flerbostadshus?

(1) Det borjade byggas 90 fler lagenheter i flerbostadshus an i sméhus.

(2) Det borjade byggas 90 farre lagenheter i sm&hus an i flerbostadshus.

Tillracklig information for I6sningen erhalls

A i(1) meneji(2)

B i(2) meneji(1)

C i(1) tillsammans med (2)

D i(1) och (2) var for sig

E ejgenom de bada pastdendena

5. Lasaret 1980/81 fanns det 121 folkhogskolor i vart land. Hur ménga ele-
ver studerade vid linjer pa folkhogskolor detta lasar?

(1) Vid allmanna linjer studerade 11 000 elever. Ett betydligt farre antal
elever studerade vid sarskilda linjer.

(2) Av de linjestuderande folkhogskoleeleverna studerade 78,6 procent vid
allmanna linjer och resterande andel, 3 000 elever, studerade vid sar-
skilda linjer.

Tillrécklig information for losningen erhalls

A i(1) meneji(2)

B i(2) meneji(1)

C i(1) tillsammans med (2)

D i(1) och (2) var for sig

E ej genom de bédda pastdendena

6. En fiskare hade lagt ut 7 nat. Hur manga av néaten gav fisk?

(1) Totalt blev fdngsten 19 abborrar. En del ndt var tomma. De andra
naten hade antingen 3 eller 5 abborrar.

(2) Mer an hélften av naten gav fisk. Inget av naten gav mer én 5 abborrar.
Tillracklig information fér I6sningen erhélls

A i(1) meneji(2)

B i(2) meneji(1)

C i(1) tilsammans med (2)

D i(1) och (2) var for sig

E ejgenom de bdda pastdendena
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7. Ar 1973 registrerades 38 strejker i Sverige. Hur ménga strejker registre-

rades ar 19667
(1) Valjs ar 1966 som basar (indextal = 100), blir indextalet 160 for &r 1969.

(2) Valjs &r 1969 som basar (indextal = 100), blir indextalet 118,75 for &r
1973.

Tillracklig information for I6sningen erhalls

A i(1) meneji(2)

B i(2) menejil(1)

C i(1) tilsammans med (2)

D i(1) och (2) var for sig

E ej genom de bada pastdendena

. A, B och C ar punkter pd samma linje. Vilken av punkterna ligger

langst till hoger?

(1) A ligger till vanster om B. C ligger till h6ger om A.

(2) B ligger till hoger om A. A ligger till vanster om B och C.
Tillracklig information for 16sningen erhalls

A i(1) meneji(2)

B i(2) menejil(1)

C i(1) tilsammans med (2)

D i(1) och (2) var for sig
E ej genom de bada pastdendena

. | ett samhalle saknade 10 procent av den vuxna befolkningen anstélining.

Hur mdnga man saknade anstallning?

(1) 3 050 kvinnor hade anstallning.

(2) 5 050 man hade anstéllning och 600 kvinnor saknade anstallning.
Tillracklig information for I6sningen erhalls

A i(1) meneji(2)

B i(2) meneji(1)

C i(1) tilsammans med (2)

D i(1) och (2) var for sig
E ej genom de bédda pastdendena

PROVET AR SLUT. OM DU HAR TID OVER, GA TILLBAKA
OCH KONTROLLERA DINA SVAR.
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UNIVERSITETS- OCH HOGSKOLEAMBETET

Hogskoleprov DELPROV 3: LAS

Uppgiftshifte
Anvisningar

Provet bestar av fyra texter fran olika amnesomraden. Texterna ar
skrivna av olika forfattare och 4r ibland bearbetade for att passa in i
provet.

Till varje text finns det sex uppgifter. Varje uppgift bestar av en fraga
med fyra svarsforslag, varav ett ar det ratta.

[ vissa fall kan man klart urskilja ett svarsférslag som riktigt och 6v-
riga som felaktiga. I andra fall kan, vid en forsta anblick, flera svars-
forslag verka mer eller mindre rimliga. D4 maste man, genom att jam-
fora de olika svarsforslagen, vélja ut det svarsforslag som bast over-
ensstimmer med innehallet i texten.

OBSERVERA ATT UPPGIFTERNA SKALL LOSAS UTIFRAN
DEN INFORMATION SOM GES I RESPEKTIVE TEXT.

Skriv alla svar i svarshiftet.

Skriv tydligt.

Om Du inte kan 16sa en uppgift bor Du dnda avge ett svar genom att forsoka bedéma
vilket svarsforslag som verkar mest rimligt.

Du fir inget poingavdrag om Du svarar fel.

Pa nista sida borjar 6vningsprovet som innehaller 2 texter och 12 uppgifter.
PROVTID: 25 minuter

VAND INTE BLAD FORRAN PROVLEDAREN SAGER TILL!
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Den stora katastrofen

SOU 1985:59

Det har lange varit en gata varfér s4 manga for-
andringar dgde rum i djurvirlden, bade i haven
och pa land, vid krita-tertidrgransen. Otaliga hy-
poteser har framkastats under arens lopp. Aven
om det dr svart att bedéma, har manga forskare
under senare ar uppfattat utdéendet som pldts-
ligt och samtidigt, och darfér har atskilliga kata-
strofhypoteser framforts.

For nagra ar sedan hidvdades det exempelvis att
utdoendet kunde ha orsakats av en supernova-
stjarnas explosion i nirheten av vart solsystem.
Hypotesen diskuterades en hel del, men den
kunde varken bekriftas eller tillbakavisas av
astronomerna. Atomfysikern och nobelpristaga-
ren L W Alvarez fick da idén att hypotesen skulle
kunna prdvas genom undersékningar av isotop-
forhallandena i vissa grunddmnen i krita-tertiar-
granslagren. Darfor studerade forskare lera fran
granslagren i en profil vid Gubbio i Norditalien
och sedan ocksa fisklera i Stevns klint. P4 bada
platserna fann de att grunddmnet iridium hade
ett forhallande mellan isotoperna Ir'”' och Ir'®?
som exakt svarar mot det som finns i vart solsys-
tem. Darmed kunde supernovahypotesen uteslu-
tas.

Men till sin stora férvaning upptickte forskarna
samtidigt en enorm anrikning av iridium i grans-
lagren, om man jimfér med detta grundimnes
ytterst sparsamma upptriadande i ’normala’’ jor-
diska lager. Forskarna fann uppemot 160 ganger
mer iridium vid gransen 4n dver och under den.

Det gav Alvarez och andra blodad tand. I dag
har ett stort antal gransprofiler undersokts och
overallt har man funnit denna anrikning av iri-
dium. Med detta som underlag uppstillde Alva-
rez och hans son den nu védlkdnda hypotesen om
att anrikningen beror pd nedslaget av en annan
slags himlakropp, en stor asteroid — 10 km i dia-
meter — och att asteroiden skulle ha orsakat de
biologiska forandringarna vid krita-tertidrgran-
sen. Dammpartiklar fran kollisionen skulle ha
slungats upp i stratosfaren och spritts dver hela
jorden, sa att solljuset inte kunde na jordens yta
under manga ar. Detta forhindrade fotosyntesen,
véxter dog, naringskedjor forstordes och resulta-
tet blev det stora utdéendet.

Alvarez senior och junior underbygger sin hypo-
tes om asteroidfallet med berdkningar av sanno-
likheten for en sadan hindelse. De kommer fram
till att en asteroid med ¢ver 10 km diameter bor
traffa jorden en gang per 100 miljoner ar. De gor
ocksd jamforelsen med de mingder vulkaniskt
stoft som spreds vid Krakatoas utbrott 1883 —

och multiplicerar med lampligt tal. De har berdk-
nat asteroidens storlek utifran iridiumanrik-
ningen och iridiuminnehallet i vissa slags stenme-
teoriter.

Manga har anslutit sig till hypotesen utan forbe-
hall. Andra har — pa grund av detaljerade ana-
lysresultat fran forhallandet mellan en lang rad
grunddmnen i leran vid gransen — modifierat Al-
varez’ hypotes, men pa ett eller annat sitt accep-
terat att det rorde sig om en hindelse som dgde
rum i rymden. Hypoteserna varierar mellan ned-
slag av en jattekomet och dammnedfall fran ett
interstellart moln.

Mainga paleontologer har dock svart for att ac-
ceptera dessa katastrofhypoteser. Atskilliga for-
héllanden i samband med féridndringarna i djur-
varlden och bland havens viaxtplankton kan nim-
ligen inte forklaras med hjilp av en plotslig kata-
strof.

Det finns nastan ingen lagerserie med krita-ter-
tidrgransen tillgdnglig som &r helt fullstidndig. I
regel saknas avlagringar som representerar nagra
armiljoner. 1 sadana lagerserier ser faunaind-
ringen mycket mera plotslig ut 4n i mera fullstdn-
diga lagerserier. Katastrofanhdngarna har delvis
latis sig vilseledas av dessa lagerserier med luckor
i. Nya undersokningar i Danmark har saledes vi-
sat att lagerserien fran savil yngsta krita som dld-
sta tertidr 4r langt mera komplett vid Thy 4n vid
Stevns klint, varifran s4 méanga av iakttagelserna
om det plotsliga faunaskiftet stammar. Genom
uppskattningar baserade pa fossilinnehallet rak-
nar man i dag med att det vid krita-tertidrgrinsen
i Stevns klint saknas sediment fran en tidsrymd
av omkring en miljon ar.

Dessutom har det visat sig att manga av de for-
mer som man trodde dok upp forst i tertidr i
sjalva verket dyker upp redan i ¢versta krita. Li-
kasa ar det anmarkningsvért att grupper som for-
svann fullstandigt vid krita-tertidrgransen — till
exempel ammoniterna — redan hade varit pa
’snabbt’”’ avtagande under en tidsrymd av 30
miljoner ar. Det var siledes bara den allra sista
lilla aterstoden’’ som plotsligt forsvann. Gene-
rellt var det de grupper som hade existerat lingst
som férsvann, medan nyare grupper klarade sig.

Tove Birkelund, VARY nr 4, 1981.
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Uppgifter till texten

Den stora katastrofen

1 Vad ar enligt Alvarez orsaken till de
forandringar som agt rum i grans-
lagren mellan krita och tertiar?

A Nedfall av stora mangder iridiumhal-
tigt stoft i samband med vulkaniska
utbrott.

B En alltfor stor koncentration av
grundamnet iridium.

C Kollision mellan jorden och en
mindre himlakropp.

D Explosionseffekter frdn en superno-
vastjarna.

2 Méanga forskare har inviant mot Al-
varez hypotes. Vad tycks dndock
de flesta forskare — utom méjligen
paleontologerna — vara overens
om?

A Vissa iridiumisotoper finns bara i
vart solsystem.

B Nagot utifrdin maste under period-
vaxlingen krita-tertiar ha hindrat sol-
ljuset att nd jordens yta.

C Forandringar som pavisats i grans-
omradet har i sjalva verket pdgéatt en
langre tid.

D Manga grundamnen har tillforts jor-
den utifran.

3 Vad var anledningen till att Alvarez
bérjade studera lagren fran krita
och tertiar?

A Han hade funnit en forvanansvart
stor anrikning av iridium i krita-ter-
tidrgranslagren.

B Han ville undersdka den eventuella
riktigheten i supernovateorin.

C Han ville avgdéra om iridiumet har-
rérde frdn en frammande himla-
kropp.

D Han behdvde fa fram bevismaterial
for sin teori om hur “‘det stora ut-
doendet’’ gick till.

4 Antag att Alvarez katastrofteori ar

riktig. Vid vilken av féljande tid-
punkter i jordens utveckling vore
det d& mest sannolikt att en tidi-
gare liknande katastrof skulle ha
intraffat?

B . D ologiska perioderna

A | mitten av jura ik e s

prekambrium 4500—570

(e . kambrium 570—500

B Iborjanavkrita |, govicium 500435

silur 435—395

2 | devon 395—345

C Islutetav tertiar |00 345—280

perm 280—230

= trias 230—185

D gransen me"IIan i et ian

tertiar-kvartar krita 140—65

tertiar 65—2

Lkvartar 20 |

Vilken forutséttning utgick Alvarez

ifrdn innan han paborjade sina un-

dersokningar?

A Att ""det stora utdoendet’’ skedde
snabbt och samtidigt dver hela jor-
den.

B Att katastrofen i sjalva verket var
utomjordisk.

C Att iridiumanrikningen berodde pa
nedslaget av en stor asteroid.

D Att jorden innehéller mindre iridium
an himlakroppar frdn andra solsys-
tem..

Pa vilka grunder kunde Alvarez av-
farda den hypotes han forst borjade
undersoka?

A Han genomforde sannolikhetsberak-

ningar for himlakroppars nedslag pa
jorden.

B Han insdg genom isotopstudier av
granslagren att det maste ha rort sig
om en plotslig katastrof.

C Han studerade och framskrev om-
fattningen av tidigare intraffade na-
turkatastrofer.

D Han fann att iridium-sammansatt-
ningen i granslagren inte harrorde
fran ett annat solsystem.
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Rittsskipning och forvaltning

Docenten Brita Sundberg-Weitman har haft den
goda idén att — i anslutning bl a till nya rege-
ringsformens grundstadgande i | kapitlet och rat-
tighetsreglerna i 2 kapitlet — skriva en oversikt
om saklighetskravet i rdttsskipning och forvalt-
ning. Detta krav har alltid haft stort intresse men
blir naturligtvis dnnu viktigare under en tid, da
det allmédnnas verksamhetsomrade stindigt ut-
vidgas — for att vara, lat oss gissa, atminstone
tio ganger storre an fore *’det demokratiska ge-
nombrottet’” 1917—18. Sakens aktualitet illust-
reras av motsvarande studier, som kommit till
stand utanfor vart land — den sista och mest om-
fattande ett 50-tal rapporter till forra arets Mad-
rid-kongress med International Institute of Ad-
ministrative Sciences, sektorn '’The significance
of the Rule of Law in modern administration’’.
Detta material kom f6r sent for att kunna obser-
veras av Brita Sundberg i hennes avdelning om
utlandsk ratt.

Boken innehaller 10 kapitel; det centrala av-
snittet ar kapitel 5 (De medborgerliga rattighe-
terna i RF 2:1), kapitel 6 (Likhet infor lagen), ka-
pitel 7 (Den organisatoriska specialitetsprinci-
pen), kapitel 8 (Frammande intressen) och kapi-
tel 9 (Bestraffning utanfor straffratten). Inom
varje kapitel diskuteras olika hithérande pro-
blem — huvudsakligen med anknytning till fall
ur regeringsrattspraxis och JO-berattelser. For-
fattarens egna kommentarer 4r i allmdnhet for-
siktiga och vilbalanserade, de nagon gang fram-
forda kritiska synpunkterna i regel tankviarda.
Stilen ar ledig och klar. Det ar vart erkannande
att forfattaren — som veterligen inte har ndgon
langre forvaltningstjanst bakom sig — med hjalp
av RA samt JO-berittelserna fatt fram bra belys-
ning av sa manga aktuella konfliktfall inom det
administrativa saklighetskomplexet. Anmalaren
vagar — trots att han inte kunnat noga kontrol-
lera ens en mindre del av det vildiga stoffet —
falla det omdomet att Brita Sundbergs bok utgor
bade en dogmatiskt intressant ¢versikt av ett cen-
tralt forvaltningsréttsligt gebit och en nyttig
praktisk diskussion av manga vasentliga fragor
inom dagens administrativa verksamhet.

Naturligtvis finns det atskilliga punkter, dar den
lasande praktikern kan tdnka annorlunda an
Brita Sundberg och t o m kdnner behov att mot-
saga henne. Hit hor ur anmalarens synpunkt ett
par fall under avsnittet Motesfriheten, dar for-
fattaren bl a behandlar polisens atgarder mot
stotande plakat vid Titos respektive Kosygins
Sverigebesok (Tito moérdare, Frihet at Sovjets ju-
dar). I forra fallet omhédndertogs plakat med

angiven text av polisen, i senare fallet forde polis-
min de ungdomar, som bar plakaten, till polis-
stationen, dar de fick stanna tills Kosygin lamnat
orten. Polisens officiella motivering var, att man
pa det sattet forebyggde eljest sannolika ord-
ningsstorningar. Bagge fallen foranledde kritik
— men tdmligen mild sidan — av olika JO; Brita
Sundberg reagerar ej namnvart. Fragan ar val
anda, om inte polisens ingripande helt enkelt var
politiskt betingat — man ville hindra incidenter,
som kanske kunde foranleda att besoket av en
prestigekdnslig kommunistisk statschef avbrots
eller fick ett obehagligt inslag. Varken polisen (i
sina forklaringar) eller JO sdger nagot om detta,
men nog hade det varit realistiskt om en veten-
skaplig granskare som Brita Sundberg ifragasatt,
om ej ingripandena i fraga helt enkelt var ett ut-
slag av svensk utrikespolitisk forsiktighet.

Kurt Holmgren, Forvaltningsrattslig Tidskrift, 6,
1981.
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Uppgifter till texten
Rattsskipning och forvaltning

7 Vad anser anmalaren om Sund- 10 Var i svensk lag finns grundstad-

berg-Weitmans exempelfall kring
sakligheten inom forvaltningen?

A Tankvarda — men daligt kontrolle-
rade.

B Alitfor forsiktiga och valbalanserade
— mot battre vetande.

C Val valda — trots bristande egen er-
farenhet.

D Politiskt naiva — men anda bely-
sande.

Vilka tycks ha samma uppfattning

om Tito-Kosygin-incidenterna?

A Brita Sundberg och JO

B Kurt Holmgren och RA

C JO och Kurt Holmgren

D Brita Sundberg och Kurt Holmgren

Varfor anser anmalaren att Sund-

berg-Weitmans bok har en valfun-

nen aktualitetsanknytning?

A Manga kapitel tacker av den allra se-
naste forskningen pd omradet.

B Forfattaren ar far narvarande syssel-
satt just inom forvaltningen.

C Utgivningen sker i en tid da samhal-
let patar sig allt fler &taganden.

D Den betonar de demokratiska rattig-
heterna i en tid da dessa ar viktigare
an nagonsin.

ganden om forenings- och motes-
friheterna?

A 1kap RF
B 2kap RF
C 5kap RF
D 6 kap RF
11 Vilken ar en av svagheterna i bo-
kens avsnitt om motesfriheten en-

ligt anmalaren?

A Forfattaren har forbisett nya ut-
landska erfarenheter.

B Forfattaren ar alltfor dogmatisk.

C Forfattaren undervarderar praxis i
forhallande till teori.

D Forfattaren uppvisar en viss politisk
aningsldshet.

12 Vilket svarsforslag skulle kunna
vara den basta titeln pa den bok
som anmals i texten?

A ""Rattsskipning och fdrvaltning —
demokratins hornstenar.”’

B ""Rattsskipning eller saklighet — ett
politiskt dilemma?’’

C "Politiskt godtycke och maéanskliga
rattigheter.”’

D "Saklighet och godtycke i ratts-
skipning och forvaltning.”

PROVET AR SLUT. OM DU HAR TID OVER, GA TILLBAKA OCH

KONTROLLERA DINA SVAR.
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Hogskoleprov DELPROV 4: DTK

Anvisningar

Provet innehaller diagram, tabeller, kartor och andra grafiska framstillningar. Materialet

har himtats fran olika killor och lyfts ur sitt

ursprungliga sammanhang. Viss information

har dérfor lagts till for att forklara vissa begrepp eller forhallanden.

Uppgifterna skall l6sas med hjilp av den information som presenteras pa respektive
uppslag. Till varje uppgift finns fem svarsforslag, varav ett ir det riktiga.

Ovningsexempel

160
150
140
130
120
110

Stoppstracka i meter

90
80
70
60
50 o

30
e
20 4

10

0
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90100110120
Hastighet i km/h

Samband mellan hastighet och stoppstricka.

Antag att tva bilar, var och en med en has-
tighet av 100 km/h, riskerar att kollidera
kylare mot kylare. Hur ling ir den minsta
stoppstricka de tillsammans behover for
att undvika kollision?

A 90 meter
B 100 meter
(@ 105 meter
D 190 meter
E 210 meter

I figuren kan man avlisa att stoppstrickan vid en hastighet av 100 km/h ér ungefir 105
meter. For att kollision mellan de tvd bilarna skall undvikas, maste den sammanlagda
stoppstrickan vara minst 210 meter. Svarsforslag E dr dirfor det riktiga. Om uppgiften
hade ingatt i provet, skulle Du ha skrivit E i svarshiftet.

Skriv alla svar i svarshiftet.
Skriv tydligt.

vilket svarsforslag som verkar mest rimligt.
Du far inget poingavdrag om Du svarar fel.

Om Du inte kan 16sa en uppgift bor Du 4nda avge ett svar genom att férsoka bedoma

P4 nésta sida borjar provet som innehéller 10

PROVTID: 25 minuter

uppgifter.

VAND INTE BLAD FORRAN PROVLEDAREN SAGER TILL!
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Klimatskillnader i Sverige

/S tockholm

Bjorkens I6vféllning. Vinterns ankomst. Medeltemperaturen
sjunker till + 0Q°C .

Kélla: Runt i naturen, Sveriges Radio, Utbildningsprogram. Stockholm, 1975, sid
66 och 70.
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1. Hur manga dagar ar det mellan bjérkens l6vféllning och vinterns ankomst, dvs
att medeltemperaturen sjunker till £0°C, i Umea?

A 7 dagar
B 15 dagar
C 25 dagar
D 30 dagar
E 37 dagar

2. Omkring den 5/10 fa&r Kiruna vinter. Hur lange drojer det innan medeltempera-
turen sjunker till +£0°C i Lund?

A 30 dagar
B 40 dagar
C 55 dagar
D 60 dagar
E 75 dagar
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Forsok med kriminalvard i frihet

Ar 1970 beslot riksdagen att goéra ett forsok med en resursstark krimi-
nalvard i frihet i Sundsvalls skyddskonsulentdistrikt. Forsoket blev fore-
mal for en vetenskaplig undersdkning.

Lagst/ Hoégst/
minst mest
1002 3 4 5

Styrning av kontaktfrekvensen 14 !
(malgrupper) /-'
Malgrupper for resursstyrning 2—4'\.

\o
Behandlingsblankett for oOvervak- 3 4
ningsstyrning ".'
Gruppsamtal 4312 i
Resurskatalog 5-
Tillfalliga bostader, frivardshotell 6
Familjevardsplacering 7 Y

/
Samarbete med socialvarden 8- "
Familjeterapi 9 “\,
Planeringskollegier p& anstalt 10
Férkortning av 6vervakningstiden 11+
Frigdngsverksamhet 12
Samarbete med personunder- 13-
sOkare
Tjanst pa arbetsférmedlingen 145
Medinflytande for klienter 15+

Tidigare forordnande av 6vervakare 16
Nyrekrytering av 6vervakare 17

Medinflytande for byrdns personal 18
Behandlingskollegier 19+

Kontakt overvakare/klient p& an- 50 |
stalt

Valet av lamplig évervakare 2 (S Betydelse '\
- — = Satsning

Utbildning av évervakare 22+
+=+=:Resultat

Behandlingspersonalens bedémning av betydelsen av, satsningen pa och resulta-

tet av olika atgarder.

Kélla: Kihlhorn, Eckart. Kriminalvard i frihet — en preliminér utvardering av ett for-

sok i Sundsvall. Brottsférebyggande radet, Rapport 1975:1, s 61.

127



128 SOU 1985:59

3. Vilka tva atgarder anser behandlingspersonalen i Sundsvall att det satsats
minst pa?

A Medinflytande fér klienter och behandlingskollegier.
Familjevardsplacering och samarbete med socialvéarden.
Frigdngsverksamhet och familjeterapi.

Gruppsamtal och malgrupper for resursstyrning.

m Qo O @

Utbildning av évervakare och resurskatalog.

4. Vilken atgard bedéms ha gett det bésta resultatet i forhallande till satsningen?

A Forkortning av overvakningstiden.
B Tjanst pa arbetsformedlingen.

C Nyrekrytering av 6vervakare.

D Behandlingskollegier.

E Utbildning av overvakare.
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Séndningstider och programinnehall i TV 1975/76

Program- 5
innehall i

10 15 Andel, %
}

Teater och 1

film st AR Sy R e e S e

Nojesprogr l
ochisarieri ([ N R e e

Nyhets- ]
program, ej p————m—m———————————— — T REREEET AL ]
sport : e ANE s e ! :

Barn- och I
ungdoms- T T R :::,ﬂ
program e T e i
Sport
och fri-
tid
Kultur,
hum.-
vetensk.

Politik,
samh. T R e T T TS e S e e T
g, TR TS e B e ]

Bland- l
program T ':‘A:::‘:‘::::':::"‘:]

Kanal 1
: R IR coii Y Kanal 2

Naturvet., ]
medicin TR

Musik

Ovrigt i 8 e vt ]

Sandningstid i TV 1975/76. Procentuell férdelning efter programinnehall. Redovis-
ningsperioden &r 1 juli 1975 — 30 juni 1976. For kanal 1 utgér summan av alla
staplar 100 procent (= 2 177,5 timmar). Aven for kanal 2 utgdér summan av alla
staplar 100 procent (= 2 056,4 timmar).

Kalla: Sveriges Radios Aarsberéatteilse 1975/76. Utdrag ur Kulturstatistik
1970-1975, Sveriges officiella statistik. Statens Kulturrdd och Statistiska central-
byrédn, Stockholm, 1977.
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5. Ungefar hur manga timmar sdnde TV 1 musikprogram 1975/767?

A 65 timmar
B 109 timmar
C 152 timmar
D 196 timmar
E 240 timmar

6. Hur manga procent av den totala séandningstiden i svensk TV 1975/76 dgnades
at sport och fritid?

A 9 procent
B 10 procent
C 12 procent
D 15 procent
E 20 procent
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Elever i gymnasieskolan

Andel elever (procent) i &rskurs 1 pA gymnasieskolan av samtliga
16-aringar 1971/72 - 1980/81, efter linje. Prognos fro m
1977/78.

Linje 71/72 72/73 73/74 74/75 75/76 76/77'77/78 78/79 79/80 80/81

3- och 4-ériga l

Humanistisk 428 3,83 349 305 283 2,89| 2 1720020 257,
Samhaillsvetenskaplig 4,70 4,43 4,49 475 4,76 485 4,73 4,73 4,73 473
Naturvetenskaplig 10,20 9,07 881 801 7,68 7,55 736 736 736 736

Ekonomisk 518" 5,101 15,18"¢5,38 1672 5,77| §:73 15,738"5,78 6,73
Teknisk 6,10 6,04 597 595 6,36 8,69| 6,70 6,70 6,70 6,70
Summa 30,41 28,47 27,94 27,14 27,35 27,75'27,29 27,29 27,29 27,29

2-driga “teoretiska”
Social 9,79, 9,61/ ,9,61 8,76 8,32 8,61| 8,60 8,60 8,60 8,60

Ekonomisk 515 529 468 396 331 285/ 250 2,00 200 200
Teknisk 5,681 487 3,89 13,141 2,76 248" 11:80581,605 4160 761;60
Musik 0,17 0,17 0,18 0,17 0,18 0,18| 0,17 024 024 0,24
Summa 20,79 19,84 18,26 16,03 14,57 13,82|13,07 12,34 12,34 12,34

2-driga yrkesinriktade |

Bekladnadsteknisk 0,31 0,34 037 0,35 0,38 0,37 036 035 035 0,35
Bygg- o. anlagyn.tekn. 3,48 3,20 2,88 2,92 334 393! 412 430 430 430
Distribution o. kontor 4,84 5,27 533 5,72 6,50 6,80| 6,85 6,88 6,88 6,88

El-teleteknisk 2,504 2,62::2,78 52,89113/12 3,27 "3,50/. 3/72 =3,72 8872
Fordonsteknisk 21031 2,142, 21802127.0.2,45.82,66] 52,90\ 13,15/ 18,156 53,15
Jordbruk 049 066 0,77 0,82 084 087 090 094 094 094
Konsumtion 281 330 4,19 434 430 456| 454 451 445 440
Livsmedelsteknisk 066 068 078 0,79 087 087 085 082 082 082
Processteknisk 0,14 029 026 023 029 0,34| 040 047 047 047
Skogsbruk 0,19 040 047 051 053 055/ 062 068 068 068
Trateknisk 034 035 040 044 049 051! 053 055 055 0,55
Verkstadsteknisk 284 317 376 385 441 461| 477 493 506 5,19
Vard 297 438 515 540 588 6,70 682 694 694 6,94
Summa 23,62 26,80 29,35 30,54 33,40 36,04!37,16 38,24 38,31 38,39
Samtliga linjer 74827511 75,55:73,71175,32:7.7:61 !77,52 77,87 77,94 78,02

1) Antagandena fr o m 1977/78 omfattar ej privata skolor, medan de daremot ingér i upp-
gifterna t o m 1976/77. Hosten 1976 fanns drygt 500 elever i arskurs 1 i privata skolor (3-
ariga linjer). For prognosperioden har ca 500 elever lagts till det antal elever som erhallits
utifrdn frekvenserna i denna tabell.

Kalla: Information i prognosfragor. 1977:4. Sveriges officiella
statistik, SOS,s 128 och 129.
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Totala antalet 16-d4ringar 1964— 1993 i Sverige

1 000-tal
140 4
120
100
80 | J
60 fx. e !
b et ot — ol T b 2
| eI £ 3
40 | 4
20} 4
r 1 Samtliga
(011 I R A A B T O AT DA T AR wemsmianss VAT
1965 1970 1975 1980 1985 1990 weeenenenenee Kvinnor

Kalla: Information i prognosfragor. 1977:4. Sveriges officiella statistik, SOS, s 27.

7. P& vilken gymnasielinje férvantas elevernas andel av samtliga 16-aringar 6ka
varje &r under hela prognosperioden?

A Bygg- och anlaggningsteknisk linje
B Distributions- och kontorslinje

C Naturvetenskaplig linje

D Verkstadsteknisk linje

E Vaérdlinje

8. Ungefar hur manga elever fanns det i &rskurs 1 pa naturvetenskaplig linje las-
aret 71/72?

A 1000 elever
B 2 000 elever
C 4000 elever
D 7 000 elever
E 10 000 elever
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Norra glesbygdens flyttningsbild 1969

Inflyttare Utflyttare

NORRA
GLESBYGDEN

NORRA
TATBYGDEN

SODRA
MELLANBYGDEN

2363 STORRE

STADER

463 GOTEBORG 1042

OCH MALMO

1323 3403

STOCKHOLM

1103
UTLANDET

Norra glesbygdens flyttningsbild 1969. Hoégra figurhalvan visar utflyttningen
(20 187 personer) frdn norra glesbygden fordelade pad ovriga kommunblocks-
grupper. Den véanstra halvan visar inflyttning (10 715 personer) till norra gles-
bygden.

Kélla: Glesbygd och glesbygdspolitik. SOU 1972:56, s 25.

9. Ungeféar hur stor andel av utflyttningen fran norra glesbygden 1969 skedde till
Goteborg och Malmo?

A 5 procent
B 10 procent
C 15 procent
D 20 procent
E 25 procent

10. Hur stor var norra glesbygdens nettoflyttvinst fran utlandet?

A 463
B 617
C 1042
DN 08
ESeLOVZIS

PROVET AR SLUT. OM DU HAR TID OVER, GA TILLBAKA OCH
KONTROLLERA DINA SVAR.
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UNIVERSITETS- OCH HOGSKOLEAMBETET

Hogskoleprov DELPROV 5: AO

Anvisningar

Varje uppgift innehaller en fraga som Du skall besvara. Till varje fraga
finns fyra svarsforslag, varav ett dr det rétta.

Ovningsexempel

Vilken dr den urgamla ritt som tillimpas i Sverige, men som aldrig
varit lagstadgad i form av en enda detaljerad lag? Det ir en sé kallad
sedvaneritt och bygger pa traditioner som har provats och befunnits
rimliga av ménniskor och deras domstolar under drhundradenas lopp.

A Nyttjanderitt
B Naturrdtt

C Allemansritt

D Inmutningsrétt

Ritt svar ar Allemansritt. Om uppgiften hade ingatt i provet skulle
Du allts4 ha skrivit C i svarshéftet.

Skriv alla svar i svarshaftet.

Skriv tydligt.

Om Du inte kan 16sa en uppgift bor Du 4nda avge ett svar genom att forsoka bedoma
vilket svarsforslag som verkar mest rimligt.

Du far inget poingavdrag om Du svarar fel.

P4 niista sida borjar provet som innehaller 10 uppgifter.
PROVTID: 10 minuter

VAND INTE BLAD FORRAN PROVLEDAREN SAGER TILL!
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e

Mexico, Argentina, Chile, Peru, Bolivia m fl brukar bendmnas /atinamerikanska
stater. Varfor?

A

B

Under napoleonkrigen bildade de flesta sydamerikanska kolonierna egna
riken och antog d& latinet som det gemensamma officiella spraket.

Latinet har sitt ursprung i detta omrade och har fram till medeltiden varit det
officiella spréket dar.

Nordamerikanska préaster spred den katolska ldran i omradet och darmed
ocksa latinet.

De spanska och portugisiska kolonisatérerna dverforde latinet och sin kultur
till omradet.

- | samband med avtalsforhandlingar kan bl a termen /6neglidning férekomma.

Vad innebér |6neglidning?

A
B

(@]

Lon som forandras nedat p& grund av utldndsk konkurrens.

Lon som beréknas pa den presterade arbetskvantiteten, t ex antal produce-
rade enheter per timme.

Lénedkning vid sidan av de avtalsmissiga I6nedkningarna.

Loneutbetalning under ett visst ar vilken hanfor sig till prestationer under tva
eller flera ar.

. Ordet kibbutz kommer fr&n det hebreiska ordet kvutza, som betyder liten grupp.

En kibbutz ar alltsd en grupp ménniskor som valt att leva och arbeta tillsam-
mans och den kan bestd av 50 till 2 000 méanniskor. Kibbutzer forekommer
framst i Israel. Vad utéver detta karaktariserar en kibbutz?

A

Medlemmarna képer en andel i organisationen. Denna andel kan sedan
sdljas.

Medlemmarna dger gemensamt maskinerna men har enskilda jordbruk.

Medlemmarna méaste avsatta en viss del av det odlade till organisationen
men det 6vriga far séljas for egen fortjanst.

Medlemmarna &ger tillsammans all egendom och avkastningen av jord-
bruket tillfaller organisationen.

. Personer med vissa sjukdomar brukar bara ett marke for att visa vilken sjukdom

de har i fall ndgot skulle handa. Vilken sjukdom har en person som béar ned-
anstdende marke?

A
B
6
D

Hjartsvikt
Blodarsjuka

Astma

MS, multipel skleros

135
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5. Giftinformationscentralen lamnar dygnet runt upplysningar om forgiftnings-

risker vid fortdring av olika preparat och véaxter. Om ett barn &tit mer an ett par
bar fr&n nedan beskrivna vaxt rekommenderar centralen i allmanhet att |lakare
kontaktas. Vilken &ar vaxten?

Flerdrig giftig ort som blir upp till 20 cm hég. Blommorna &r nickande, véllukt-
ande, vita och sitter i gles ensidigt vdnd klase. Béren &r réda. Orten véxer i ljusa
lévskogar, backar och hagar.

A Liljekonvalj
B Vallmo

C Ormbar

D Besksota

. Den s k ekumeniska nattvarden ar en av nyheterna i svenska kyrkan. Beslutet

togs av 1975 ars kyrkomote och blev sedan lag. Vad innebér denna lag bl a?

A Att praster i svenska kyrkan under vissa villkor far bitrdda vid nattvards-
gudstjanst inom annat kristet samfund i landet.

B Att nattvardsvinet skall vara alkoholfritt.

C Att manliga praster maste genomféra en nattvardsgudstjanst dven om en
kvinnlig prast bitrader.

D Att man ska korta ner gudstjansten och ldgga nattvarden sd att den béttre
passar in i folks fritidsvanor.

. | syntetiska tvattmedel ingér ofta fosfater. Vilken &ar deras uppgift?

A Att motverka missfargning vid kul6rtvatt.
B Att motverka att statisk elektricitet uppkommer i plaggen.

C Att gora vattnet mjukare genom att binda upp kalcium- och magnesium-
joner.

D Att gora tvatten vitare genom blekning.
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8.

10.

Skolan &r en stor arbetsplats dar det finns m&nga personer med olika befatt-
ningar och sysselsattningar. Vad gor en tillsynslérare?
A Léagger upp schema och sétter ihop klasser.

B Ansvarar for praktiska ting som skolskjutsar, trafiksdkerhet, skollokaler och
personal i skolbespisningen.

C Ger rad i en mangd situationer. Det kan gélla personliga fragor, ekonomi
m m.

D Informerar och ger rdd om dmnesval och fortsatt utbildning.

. Inom dagspressen finns begreppet A-press. Vilka tidningar gar under den be-

namningen?

A De tidningar som har den storsta upplagan.
B De tidningar som ges ut av arbetarrérelsen.
C De tidningar som har riksspridning.

D De tidningar som ges ut i de stora staderna.

Alarmering ingdr som en funktion i civilférsvarets verksamhet i krig. | handelse
av omedelbar fara for luftanfall, radioaktiv belaggning eller gasbelaggning var-
nas allménheten via utomhuslarm. Vad karaktériserar denna larmsignal?

A s e fil aizle e h b R RS LS e ) e s it S N T e
Omvaxlande 5 och 30 sekunder langa signaler under cirka 2 minuter.

Upprepade korta signaler under cirka 1 minut.
C

En sammanhangande signal under cirka 2 minuter.

D= ) Bralfy

Upprepade korta signaler om tre med 15 sekunders uppehall under cirka 1
minut.

PROVET AR SLUT. OM DU HAR TID OVER, GA TILLBAKA OCH
KONTROLLERA DINA SVAR.

10
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STUF

(studietekniska fardigheter)

Provet bestir av en arbetsbok och ett
uppgiftshafte.

Arbetsboken innehaller, forutom en rad
texter och statistiska sammanstallningar,
flera forteckningar och register: innehalls-
forteckning, tabellforteckning, figurfor-
teckning, ordforklaringar, sakregister,
namnregister och ortregister.

Uppgiftshaftet bestdr av 20 uppgifter.
Den information du behover for att be-
svara frdgorna finns i arbetsboken. Pa
grund av arbetsbokens omfattning (ca 75
sidor) och den begransade provtiden
maste uppgifterna I6sas med hjalp av for-
teckningarna och registren. Ibland maste
information hamtas fran flera olika sidor i
arbetsboken.

Av praktiska skal kan inte detta prov
exemplifieras i sin helhet. For att du anda
ska fa en uppfattning om hur provet ser

ut kan du pa de tva foljande sidorna se
hur framsidan p& arbetsboken och upp-
giftshaftet sg ut hosten 1981. Ovnings-
exemplet illustrerar hur man kan I6sa en
uppgift.

Arbetsboken, som hdsten 1981 behand-
lade amnet "Havsfisket i Sverige’’, bestar
av 72 sidor och innehaller ett 30-tal texter,
9 tabeller och 23 figurer som alla pa ett el-
ler annat satt har anknytning till havsfiske
i Sverige. (Texterna belyser en rad olika
aspekter pad havsfisket.) Spréket i text-
erna varierar: dikt, prosa, tidningssprak,
facksprdk och kanslisvenska. Bland text-
erna finns t ex “Fiskarsdng vid Kalmar”’
av C.J.L. Almqvist, avsnitt ur ""Hemso-
borna’’ av August Strindberg, “En hem-
mafiskares vardag’’ frdn Dagens Nyheter,
"Olycksfall och ohalsa” fran Ergolab,
"Forslag till reglering av fritidsfiske” frén
SOU (Statens offentliga utredningar).

OBS!

(se sid 2 i denna broschyr).

Tva kompletta STUF-prov finns i boken “Hogskoleprov 1981" pa biblioteken
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UNIVERSITETS- OCH HOGSKOLEAMBETET

Hogikekbutor DELPROY 6: STUF

Arbetsbok

HAVSFISKET I SVERIGE

Anvisningar

Denna arbetsbok innehaller ett antal texter, tabeller, kartor
och figurer fran bocker, uppslagsverk, tidskrifter m m.

Arbetsboken innehaller ocksa ett antal olika forteckningar,
register samt ordforklaringar. Férst i arbetsboken finner Du
en innehallsforteckning. Direfter foljer tabell- och figur-
forteckning. I slutet finns ordférklaringar som foljs av ett
sakregister. I sakregistret star pa vilken sida i hiftet man kan
laisa om olika saker. Namn- och ortregistret fungerar pa
samma sdtt som sakregistret, men hér ror det sig om namn
pa personer, organisationer, foreningar, féretag m m samt
geografiska namn.

Med hjilp av de register, texter, tabeller, figurer m m som
finns i denna arbetsbok skall Du leta fram den information
som krivs for att 16sa uppgifterna.

i denna arbetsbok.

Materialet har hamtats fran olika kéllor och gor inte ansprik pa att ge en
heltickande bild av havsfisket i Sverige. Sammanstillningen av arbetshiftet
har gjorts under en lingre tidsperiod. D4 sakforhallanden kan ha férindrats
sedan arbetsboken sammanstilldes, kan viss information vara inaktuell.
Du skall vid besvarandet av uppgifterna enbart ta hiinsyn till vad som finns

TAG FRAM PROVHAFTET!

Pa forsta sidan i provhiftet finns ett dvningsexempel som vi skall titta pa.

139
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UNIVERSITETS- OCH HOGSKOLEAMBETET

Hogskoleprov DELPROY 6: STUF

Provhifte

Ovningsexempel
Hur manga medlemmar hade Sveriges fiskares riksforbund 1973?

10 443 medlemmar
11 823 medlemmar
12 558 medlemmar
13 061 medlemmar
14 738 medlemmar

moaOwp

Hur 16ser Du uppgiften? — Gé till arbetsboken dir det av
innehallsforteckningen framgéir att det finns ett namn- och
ortsregister pa sidan 71. Sla upp sidan 71 och ga vidare till
sidan 72. Dir star Sveriges fiskares riksforbund, SFR 33",
Sla upp sidan 33. I andra stycket under rutan star: "Med-
lemmar i SFR idr fem centralforbund (fackforbund) med
foljande antal medlemmar: Svenska vistkustfiskarnas central-
forbund (SVC), Goteborg (5 431 medlemmar) . . .. Sum-
mera medlemsantalet i de fem forbunden. Antalet blir
12 558. Ritt svar ar alltsa svarsforslag C. Om uppgiften hade
ingatt i provet skulle Du ha skrivit C pa svarsblanketten.

Du skulle ocksd ha kunnat l16sa uppgiften genom att enbart
sla upp innehallsférteckningen. Dir star “Fiske som yrke
337,

Uppgifterna 1oser Du alltsi med hjalp av nagon av forteck-
ningarna eller nagot av registren eller genom att kombinera
dessa.

Losningarna till manga av uppgifterna i detta hifte kan Du
oftast finna pa flera olika sitt.

Skriv alla svar pa svarsblanketten.

Skriv tydligt.

Om Du inte kan 16sa en uppgift bor Du inda besvara uppgiften genom att
forsoka bedoma vilket svarsforslag som verkar bist eller rimligast.

Inget poidngavdrag sker om Du svarar fel.

P4 nista sida borjar provet som innehaller 20 uppgifter.
PROVTID: 50 minuter

VAND INTE BLAD FORRAN PROVLEDAREN SAGER TILL!
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EXEMPELSAMLING
Svarsblankett for exemplen i broschyren

Delprov 1: ORD
1 27 -3, AT b G R 11O

10" 110 12 1131 1415551 69157 U 18

Summa ORD I '

Delprov 2: NOG
1 2 3. 4" ShiSEeiE7aEEgi g

Summa NOG '

Delprov 3: LAS
1 2 i B 6 i7 SEEO T ORI 2

Summa LAS

Delprov 4: DTK
1 2 w3 45 L6 ST R OO

Summa DTK l I

Delprov 5: AO
1 .20 3 i A6 A e B O S 0)

Summa AO | ‘
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14
EXEMPELSAMLING é
FACIT
Delprov 1: ORD Delprov 4: DTK
1 D 1 E
2 C 2 E
3 A 3 B
4 D 4 C
5 E 5 B
6 B 6 B
7/ B 7 D
8 D 8 E
9 D 9 A
10 B 10 B
11 C
12 E Delprov 5: AO
13 E 1 D
14 Cc 2 Cc
15 B 3 D
16 € 4 B
07 B 5 A
18 A 6 A
7 Cc
Delprov 2: NOG 8 B
1 9 B
10 B

© O N ONWN
OmMO>» @O MO >

Delprov 3: LAS

1 C
) B
3 B
4 A
5 A
6 D
7 ©
8 A
9 G
10 B
11 D
12 D
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Statens offentliga utredningar 1985

Kronologisk forteckning

Forsamlingar i samverkan. C.

Livsmedelsforskning Il. Jo.

Leva som aldre. S.

Rattshjalp. Ju.

Barn genom befruktning utanfor kroppen m. m. Ju.

Forkop av bostadsratter. B.

. Arbetsmarknadsverkets ansvarsomrade. A.

Beredskapsarbete i AMS-regi. A.

Kulturarbetsformedling. A.

10. Pantsattning av patent. Ju.

11. Ny rantelag. Ju.

12. Skolbarnsomsorgen. S.

13. Fornlamningar och exploatering. U.

14. Den barn- och ungdomspsykiatriska verksamheten. S.

15. Handel med alkoholdrycker. S.

16. Den svenska psalmboken. Texter och melodier. Volym 1. C.

17. Den svenska psalmboken. Historik, principer, motiveringar.
Volym 2. C.

18. Den svenska psalmboken. Text och musikkommentarer.
Volym 3. C.

19. Den svenska psalmboken. Ackompanjemang. Volym 4. C.

20. Sammanhallen skatteforvaltning. Fi.

21. Okat fortroendemannainflytande i forsakringskassorna. S.

22. Forskola — skola. U.

23. Svensk sakerhetspolitik infor 90-talet. Fo.

24. Ordningslag m. m. Ju.

25. Kunskap for kemikaliekontroll. Jo.

26. JO-ambetet. R.

27. Gripen anhallen haktad. Ju.

28. Aktivt folkstyre i kommuner och landsting. C.

29. Principer for ny kommunallag. C.

30. Skola for delaktighet. C.

31. Dagens aldre. S.

32. Hushallning for valfard. Fi.

33. Négra barn- och ungdomsfragor 1982 —1985. SB.

34. Gruppforsakring. Fi.

35. Ersattningar och formaner inom frivilligforsvaret. Fo.

36. Varnplikten i samhallet. Fo.

37. Om smittskydd. S.

38. Reavinstuppskov fastigheter. Del 1. Fi.

39. Reavinstuppskov fastigheter. Del 2. Fi.

40. Regeringen, myndigheterna och myndigheternas ledning. C.

41. Affarsverken och deras foretag. C.

42. Forenklad taxering. Fi.

43. Med sikte pa nedrustning. Ud.

44. Svenska kyrkans gudstjanst. Band 6. C.

Veckans och kyrkodrets bonegudstjanster.

45. Svenska kyrkans gudstjanst. Band 7. C.

Vignings-, mottagnings- och invigningshandlingar.

46. Svenska kyrkans gudstjanst. Band 8. C.
Huvudgudstjanster och dvriga gudstjanster. Kyrkliga hand-
lingar.

47. Svenska kyrkans gudstjanst. Band 9. C.

Musik.

48. Svenska kyrkans gudstjanst. Bilaga 6. C.

Vagen in i kyrkan. Dop, konfirmation, kommunionaktuella
liturgiska utvecklingslinjer.

49. Svenska Kyrkans gudstjanst. Bilaga 7. C.

Vagen in i kyrkan. Dop, konfirmation, kommunionaktuella
liturgiska utvecklingslinjer.

50. Bred datautbildning. C.

51. Upphovsratt och datorteknik. Ju.

52. Oversyn av valutaregleringen. Fi.

53. Sverige och den europeiska patentorganisationen. .

CENOO A WS~

54.
55.
56.
57.
58.
59.

Oversyn av arbetsskadeforsakringen. S.
Musiken i svenska kyrkan. C.

Sveriges musikrad. U.

Tilltrade till hogskolan. U.

Ny strélskyddslag. Jo.

Prov for urval till hogskolan. U.




Statens offentliga utredningar 1985

Systematisk forteckning

Riksdagen
JO-ambetet. [26]

Statsradsberedningen
Néagra barn och ungdomsfragor 1982 —1985. [33]

Justitiedepartementet

Rattshjalp. [4]

Barn genom befruktning utanfér kroppen m. m. [5]
Pantsattning av patent. [10]

Ny réntelag. [11]

Ordningslag m. m. [24]

Gripen anhallen haktad. [27]

Upphovsratt och datateknik. [51]

Utrikesdepartementet
Med sikte pa nedrustning. [43]

Forsvarsdepartementet

Svensk sakerhetspolitik infor 90-talet. [23]
Ersattningar och formaner inom frivilligforsvaret. [35]
Varnplikten i samhallet. [36]

Socialdepartementet

Leva som aldre. [3]

Skolbarnsomsorgen. [12]

Den barn- och ungdomspsykiatriska verksamheten [14]
Handel med alkoholdrycker [15]

Okat fortroendemannainflytande i férsakringskassorna. [21]
Dagens aldre. [31]

Om smittskydd. [37]

Oversyn av arbetsskadeforsakringen. [54)

Finansdepartementet
Sammanhaéllen skatteforvaltning [20]
Hushéllning for valfard. [32]
Gruppforsakring. [34]

Reavinstuppskov fastigheter. Del 1. [38]
Reavinstuppskov fastigheter. Del 2. [39]
Forenklad taxering. [42]

Oversyn av valutaregleringen. [52]

Utbildningsdepartementet
Fornlamningar och exploatering. [13]
Forskola — skola [22]

Sveriges musikrad. [56]

Tilltrade till hogskolan. [57]

Prov for urval till hogskolan. [59]

Jordbruksdepartementet
Livsmedelsforskning Il. [2]
Kunskap for kemikaliekontroll. [25]
Ny stralskyddslag. [58]

Arbetsmarknadsdepartementet
Arbetsmarknadsverkets ansvarsomrade. [7]

Industridepartementet
Sverige och den europeiska patentorganisationen. [53]

Civildepartementet

Férsamlingar i samverkan. [1]

Den svenska psalmboken. Texter och melodier. Volym 1. [16]
Den svenska psalmboken. Historik, principer, motiveringar. Vo-
lym 2. [17]

Den svenska psalmboken. Text och musikkommentarer. Volym
3.[18]

Den svenska psalmboken. Ackompanjemang. Volym 4. [19]
Aktivt folkstyre i kommuner och landsting. [28]

Principer for en ny kommunallag. [29]

Skola for delaktighet. [30]

Regeringen, myndigheterna och myndigheternas ledning. [40]
Affarsverken och deras foretag. [41]

Svenska kyrkans gudstjanst. Band 6. [44]

Veckans och kyrkoarets bonegudstjanster.

Svenska kyrkans gudstjanst. Band 7. [45]

Vignings-, mottagnings- och invigningshandlingar.

Svenska kyrkans gudstjanst. Band 8. [46]

Huvudgudstjanster och dvriga gudstjanster. Kyrkliga handlingar.
Svenska kyrkans gudstjanst. Band 9. [47]

Musik.

Svenska kyrkans gudstjanst. Bilaga 6. [48]

Vagen in i kyrkan. Dop, konfirmation, kommunionaktuella litur-
giska utvecklingslinjer.

Svenska kyrkans gudstjanst. Bilaga 7. [49]

Vagen in i kyrkan. Dop, konfirmation, kommunionaktuella litur-
giska utvecklingslinjer.

Bred datautbildning. [50]

Musiken i svenska kyrkan. [55]

Beredskapsarbete i AMS-regi. [8] e em e
Kulturarbetsférmedling. [9] j KUNGL BiBL |
86 .11« 0 D
Bostadsdepartementet 1986-Ul- 2 £
Forkop av bostadsratter. [6] o
a_T:"-"‘*“"!“; =

Anm. Siffrorna inom klammer betecknar utredningens nummer i den kronologiska forteckningen.
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