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SOU 1975:33

Forord

Barnmiljéutredningen skall enligt sina direktiv utarbeta en systematisk
redovisning av hur barnens levnadsvillkor har utvecklats. Utredningen
skall soka ge en samlad bild av kunskapen om barns hilsa, utveckling och
omvéirdnad och deras materiella standard i Ovrigt, ddribland inverkan av
forandringar i arbetslivet och boendemiljén. Utredningens huvuduppgift
ar att goéra en deskriptiv analys av barnens levnadsforhéllanden och
intrdffade forindringar i dessa, i syfte att ge underlag for en atgirdsinrik-
tad diskussion om barnens foérhéallanden.

Foreliggande rapport dr en av itta, som Barnmiljoutredningen i sitt
kartldggningsarbete 1atit utfora.

Rapporterna dr att betrakta som bakgrundsmaterial till utredningens
betinkande Barnens livsmiljs, (SOU 1975:30) och behandlar olika
aspekter av barns levnadsvillkor. Varje enskild rapport ar dock ett
sjdlvstindigt arbete och rapportférfattarna ansvarar dirmed sjdlva for
innehallet. Detta innebir att &sikter och uppfattningar framférda i
bakgrundsrapporterna inte till alla delar behdver Gverensstimma med
utredningens uttalanden och slutsatser i huvudbetinkandet.

Utredningens bakgrundsmaterial har publicerats i foljande rapporter:

1 Sambhillet och barns utveckling SOU 1975: 31
Forfattare: Rita Liljestrom

2 Barns hilsa SOU 1975:32
Forfattare: Owe Petersson

3 Barns uppfostran och utveckling SOU 1975: 33
Forfattare: Eva-Mari Kohler

4 Forskolan, skolan och fritiden SOU 1975: 34
Forfattare: Leif Holgersson

) Barnfamiljernas ekonomi SOU 1975: 35
Forfattare: Institutet for
Social Forskning

6 Barnen och den fysiska miljén SOU 1975: 36
Forfattare: Uno Dahlén
Elsa Ronnmark
Sven Thiberg
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7 Barn och forildrars arbete SOU 1975:37
Forfattare: Ingemar Reimer
8 Barnkultur SOU 1975:38

Forfattare: Suzanne Almqvist
Britt Isaksson

Till varje rapportférfattare har knutits en referensgrupp av speciellt
sakkunniga pa omradet. I denna har respektive forfattare diskuterat den
ndrmare uppldaggningen och utformningen av rapporten.

Under arbetet har samtliga forfattare samlats till regelbundet aterkom-
mande seminarier. Syftet har framst varit att samordna arbetet med de
olika rapporterna och diskutera avgransningsproblemen mellan &mnesom-
radena.

Utredningsmannen har lett forfattarseminarierna. Utredningens sekre-
tariat har deltagit i de olika referensgruppernas arbete.

Publiceringen av bakgrundsrapporterna ar enligt Barnmiljoutred-
ningens uppfattning ett viktigt led i en diskussion om barns férhéallanden,
dédr beskrivningen gors utifran olika kunskapsomraden och uppfattningar.
Ett brett underlag for debatt och beslut kan pa sa satt skapas.

Barnmiljoutredningen framfor sitt varma tack till alla som medverkat.

For Barnmiljoutredningen

Bror Rexed

/Karin Lund
Birgitta Wittorp
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Sammanfattning

Huvuduppgiften fér barnmiljoutredningen r enligt direktiven att

2

gora en deskriptiv analys av barns levnadsférhllanden och
intriffade forandringar i dessa, i syfte att ge underlag for en atgérdsinrik-
tad diskussion om barns férhallanden.”

I denna rapport redovisas en pedagogisk analys av dessa huvudfrigor.

Detta innebidr att uppfostran star i centrum. Hur uppfostran utformas
och ir relaterad till olika betingelser i familj och samhille samt vilka
resultat uppfostran ger ir viktiga problem inom den pedagogiska
vetenskapen. Trots detta har av olika anledningar svensk pedagogisk
forskning endast i blygsam omfattning 4gnat dessa frigor sitt intresse.
Det vetenskapliga underlaget fér diskussioner av barnfrégor dr dver huvud
taget klent i Sverige. I avsaknad av vetenskaplig forskning pé viktiga
omraden och i brist pA en uttalad politik rérande atgidrder for barn
kommer personliga uppfattningar och tillfalliga férhallanden att kunna fa
stor genomslagskraft och dirigenom pa gott och ont tillitas inverka pé
barns faktiska betingelser.

Den pedagogiska analysen av barns forhdllanden tar i rapporten
sin utgingspunkt i en diskussion av uppfostrans innebord. Darefter
redovisas och diskuteras den utformning och den betydelse som framfér
allt utvecklingspsykologisk forskning haft och fortfarande har fér
forestillningarna om barn och vad som skall anses vara barnvinliga
atgirder. I detta sammanhang diskuteras ocksa en i huvudsak sociologisk
inriktad forskning om barn. Psykologisk och i viss man dven sociologisk
forskning om barn har nimligen i hog grad kommit att ersdtta en
tgirdsanalyserande och atgirdsféresldende pedagogisk forskning i frigor
som giller barn. For att kunna utveckla ett pedagogiskt resonemang ges i
ett foljande kapitel en kortfattad historisk exemplifiering av hur
uppfostringsfragor setts i ett samhilleligt perspektiv och hur pedagogisk
analys och samhillsanalys kan kopplas. Fran utgédngspunkter av detta slag
redovisas direfter en kritisk och kommenterande granskning av aktuella
svenska reformer och reformforslag med direkt eller indirekt inverkan pa
uppfostran och barns betingelser.
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I kapitlen 1 och 2 presenteras utgangspunkterna for en pedagogisk
analys av uppfostran och barns betingelser. Framstéllningen syftar till att
avgransa problemomradet.

En pedagogisk analys av uppfostran syftar inledningsvis till att klargéra
uppfostrans natur och faktiska gestaltning, samtidigt som den ocksa
innefattar att uppfostrans inverkan skiljs fran andra inflytelser pa barnet.
I detta ligger ocksa en strdvan efter att forklara hur uppfostran paverkas
av olika samhilleliga betingelser. Den pedagogiska analys som redovisas
giller salunda en beskrivning och ett forsok till forklaring men syftar
ocksa till att diskutera betingelser for en fordndring av praxis i friga om
utbildning, undervisning och uppfostran. Slutsatsen &r att en reflekteran-
de och kritisk analys av uppfostran didrvid maste ga utover férandringar
som dr av teknologisk karaktdr, dvs. den kan ej enbart gilla forbatt-
ringar av medel for att uppna inom samhillet redan accepterade mal.

Att se uppfostran som en medveten och planlagd process dr ovanligt.
Som uppfostrare har man inte vants att tdnka sa och att anligga ett
sadant pedagogiskt perspektiv dr ocksa ovanligt inom forskningen. Den
kunskap vi har om uppfostran ir visserligen i manga avseenden ytterst
rik, men den aterfinnes i flera fall inom omraden som till synes ej direkt
berdr uppfostran. Direkta sammankopplingar och analyser av relationer
mellan uppfostringsprocessen och ekonomiska, sociala och kulturella
férhallanden dr ocksa mindre vanliga.

Dt forda resonemangen pavisar att uppfostran inte kan ses som ett
godtyckligt skeende, dven om detta skeende ej medvetet planlagts. Mer
eller mindre medvetet utformas i stédllet uppfostringsprocessen av
uppfostrare i skilda sociala situationer som barnet deltar i. Samtidigt
begrinsas och styrs det faktiska skeendet av olika ramar. Man kan vidare
pastda att uppfostran som process sillan diskuteras. Nir uppfostran
kommer pa tal dr det i stillet for att man vill papeka felaktig uppfostran
och behov av korrigeringsatgirder. Den innebdérd uppfostran har &dr
saledes av flera olika skil svarfangad.

For att pedagogiskt avgrdnsa och klargéra uppfostrans natur redovisas
en jimforelse av undervisning och uppfostran. Utgdngspunkten dr att
undervisning dr mera vilkidnd och dessutom gjorts till féremal for ett otal
pedagogiska analyser. Skillnader och likheter mellan uppfostran och
undervisning har i en atgardsinriktad framstédllning betydelse. Diskussio-
nen av dem pavisar hur man i sambhdllet i en fast organiserad pedagogisk
paverkan (utbildning och undervisning) skt 16sa problem. Likheterna
med uppfostran finns dven om uppfostran ej pd motsvarande sitt
kontrolleras utifran.

Ménga vet vad undervisning 4r darfér att den verkar ha en bestimd
funktion, ddrfor att den tycks ha ett bestimt innehdll att behandla,
darfér att den har en kdnd yttre ram och darfoér att den genomfors av
sarskilt utbildad personal. Men att vara uppfostrare dr inget som pa
samma sédtt dr bestdamt. Det finns skenbart ingen entydig uppfostrarfunk-
tion. Uppfostran ar emellertid inte nagot som de pedagogiska forskarna
har hittat pa. Den dger rum och den sker t. ex. just nu. Ca 2 miljoner
svenska barn deltar med sina férildrar i detta evenemang mellan O ar och
myndighetsaldern.
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Innehallsligt skiljer sig uppfostran fran undervisning enligt vissa
forskare pa foljande sitt: For fordldrar har uppfostran i vésentlig grad
inneburit restriktioner fér barnet. Fordldrar gar in for att sdtta grénser
fér barnets impulser och spontana intressen. Ocksé ldraren ar restriktiv
men 4n mera framtrddande dr den preskriptiva karaktdr som undervis-
ningen har. Men bdde uppfostran och undervisning innebdr att barnet
maste ldra sig att Overge sina egna planer for att i stdllet f6lja den vuxnes
intentioner. Detta behover i princip inte alltid innebdra konflikter.
Barnets planer kan Gverensstimma med den vuxnes. Patagliga skillnader
mellan undervisning och uppfostran giller det sitt pa vilket dessa
processer utifrdn styrts och organiserats. Dessa skillnader kommer att
inverka pa hur processen forplaneras, vilka hjilpmedel som anvénds,
vilken gruppstorlek man arbetar med, tidsméssiga aspekter och deltagar-
nas kvalifikationer. I den analys av reformer och reformfoérslag rorande
barn som presenteras i kapitel S diskuteras atgirderna bl. a. mot
bakgrund av erfarenheter frdn reformarbetet pad utbildningens och
undervisningens omrade.

Pedagogiska processer kinnetecknas bl. a. av att de ir institutionsan-
knutna. Uppfostran #dger i vart land i forsta hand rum i hemmet, dvs. i
familjen. Barnet hamnar i en viss familj och denna godtyckliga placering
har i sin tur konsekvenser for uppfostran av barnet. Uppfostran i hemmet
synes ha en bestimd men séllan uttalad inriktning. Inriktningen fordndras
over olika tidsperioder i barnets liv. Uppfostrans innehall och inriktning
tycks styras dels av barnets tillvixt och dels av omvérldens krav. Man kan
tala om att innehallet i uppfostran dr foremal for en tillvixtstyrning och
en omvarldsstyrning. Dessa styrningar verkar mer eller mindre markant
pa val av innehéll under olika tidsperioder i barnets liv. Under barnets
spddaste alder innebdr tillvixtstyrningen att ett omvardnadsinnehall
kommer att uppta merparten av fordldrarnas tankar pa barnet och pa de
handlingar som ror barnet. Barnet ska ha det varmt och gott. Det skall
dta, vdxa, vila och vara friskt. Fordldrarna reagerar pad barnets tillvixt
med fordndringar av innehillet i omvirdnaden. Vad som sker efter
overgangsperioden mellan en direkt omvardnad och en egentlig socialise-
ringsperiod 4r att man borjar forbereda barnet for ett liv utanfor
hemmet. Detta liv utanfor hemmet ar for vissa forédldrar fyllt av mystik.
Skolan har dndrats sedan man sjilv gick i den. Det 4r s mycket annat
och mera som det egna barnet ska lira. Vad som faktiskt krdvs av
fordldrar dr kunskap om detta liv och handlingsmdjligheter kopplade till
dessa kunskaper. Den pedagogiska analysen betonar pa denna punkt de
betingelser som leder till att avgorande skillnader hiar kan iakttas mellan
olika medborgargrupper, som speglar kvardrojande jamlikhetsbrister i det
svenska samhillet.

I kapitel 2 diskuteras slutligen uppfostran som ett sprakligt spel.
Diskussionen understryker anyo konstaterandet att uppfostran inte
uppstdr och existerar i ett vacuum. Familjens ekonomiska och sociala
villkor styr och begridnsar mdgjliga skeenden i uppfostran. Dessa villkor
bestimmer dessutom i viss utstrickning uppfostrans syften. Skillnaderna
understryker ocksa det viktiga i att en pedagogisk analys av uppfostran

Sammanfattning 9
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och barns betingelser méste beakta skillnader mellan familjer. Olika
samhilleliga krav pa familjefostran maste relateras till den faktiska
situationen i vilken olika familjer befinner sig.

Uppfostran kan naturligtvis studeras och analyseras pa flera olika sitt.
Vad som motiverar att man viljer en viss infallsvinkel speglar inte bara
vilka fragor man soker besvara utan ocksd den uppfattning man har om
vad uppfostran dr. Diskussioner om barn, férdldrar och uppfostran har
traditionellt ofta forankrats i psykologiska och sociologiska resonemang.
I kapitel 3 diskuteras och granskas sddan forskning mot bakgrund av de
utgangspunkter som redovisats i kapitel 1 och 2.

Granskningen leder till slutsatsen att de svar man finner om man sdker
Sverféra utvecklingspsykologisk kunskap pa social praxis ar att kunskap
om barn och forstdelse av barnets psykologi ej ensamma dr tillrackliga
som grund for ett tillrdttaldggande av barnets miljo. Den sociala
verklighet barn lever i har ej formats som ett resultat av slutledningar och
hérledningar ur kunskaper om minniskans psyke -eller om hennes
”psykologiska natur”. Yttre hdndelser — t. ex. vad fordldrar faktiskt gor
tillsammans med sina barn — styrs oftast ej av medvetna Overvidganden
och har darfor ej heller tagit sin utgangspunkt i kunskaper om barns
psyke och barns utveckling. Bl. a. den psykologiska forskningen kan
naturligtvis eventuellt péavisa att vissa miljoer eller uppvaxtbetingelser
frén bestimda utgingspunkter kan sdgas vara olampliga. Forskningsresul-
taten kan da ge argument f6r en férindring. Om férdndringen ska intriffa
eller ej bestims emellertid av andra faktorer @n enbart kunskap och
forstaeise. Det bestdms bl. a. utifrdn de atgdrdsmojligheter som star till
buds, vad atgirderna kostar etc. Utvecklingspsykologin har dock otvety-
digt under arens lopp kommit att anvidndas f6r att legitimera vissa
arrangemang i samhillet. For enskilda forédldrar har ocksa psykologiska
resonemang och psykologisk karaktdristik av barnet kommit att fungera
savil trostande som klandrande.

De utvecklingspsykologiska studier som diskuteras i kapitel 2 4r
anknutna till olika psykologiska teoribildningar. Forskningsomradet &r
inte enhetligt. Den dominerande traditionen har ett beskrivande syfte
och man soéker samband mellan olika ”variabler” i form av lagbun-
denheter. Forklaringsmodellerna ar i princip enkla. I férsta hand soker
man “forklara” funna samband i termer av ”’egenskaper’’ hos fordldrarna
och/eller barnet. I andra hand “’férklaras” sambanden genom egenska-
per’” i ”miljéon”. I intetdera fallet studerar man dock i egentlig mening
hur “egenskaperna’ uppstatt. Bl. a. av denna orsak 4r utvecklingspsy'ko-
logiska undersdkningar av traditionellt slag endast i ringa grad anvdndbara
fér barnmiljoutredningen, vars uppdrag giller att foresla atgiarder for att
forbdttra barns situation. Atgirder férutsitter ju, i relation till utveck-
lingspsykologiska forskningsresultat, att man har svar pa frdgor om hur
man kan férdndra eller paverka t. ex. en viss given egenskap hos forildrar,
hos barn eller i miljon. Hdrom ger undersdkningar av detta slag inget
egentligt besked och situationen forsvaras ytterligare av den motstridighet
som kidnnetecknar forskningsresultaten. I kapitel 5 diar reformer diskute-
ras pavisas ocksd att de Aatgirder som foresldis med stéd bl a. i
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utvecklingspsykologisk forskning i hog grad inriktar sig mot enskilda barn
eller familjer och att forskningens inriktning gor att vissa problem
kommer att upplevas som mera relevanta dn andra problem.

Sammanfattningsvis leder granskningen av den utvecklingspsykologiska
forskningen till slutsatsen att de viktigaste bidragen hittills vad giller
atgdrder for barn gillt fyra till varandra grinsande omraden.

For det forsta har utvecklingspsykologisk forskning och teoribildning
givit viss kunskap och viss forstaelse av det vixande barnet. Kunskapsbil-
den dr dock splittrad och delvis motsédgelsefull och dr inte mdojlig att
direkt Overfora till uppfostrans omrade.

Foér det andra har utvecklingspsykologin verksamt bidragit till kon-
struktionen av olika mitinstrument och diagnostiska tekniker, vilka
direkt anvidnts inom existerande pedagogiska system, t. ex. vid urval och
placering av olika slag.

For det tredje har utvecklingspsykologisk forskning och teoribildning
kunnat legitimera redan existerande tillvigagangssitt i samhéllet.

For det fjarde har denna forskning och teoribildning bidragit till att
befdsta ett bestdimt synsdtt pa barns problem. Dessa relateras till
psykologiska egenskaper och legitimerar ddrigenom en viss inriktning i
atgardspolitiken. Denna kan komma att inriktas mot social och psykolo-
gisk behandling av enskilda barn eller familjer. Dessutom kan man med
stod av forskningen krdava upplysning om utvecklingspsykologi till
fordldrar, mot bakgrund av tanken att 6kad kunskap leder till 6kad
forstaelse, vilken i sin tur leder till forbattrat handlande.

Slutsatserna bor kompletteras genom konstaterandet att det d4r mojligt
att tdnka sig en utvecklingspsykologisk forskning som tar sin utgéngs-
punkt i fragor om uppfostran och barns betingelser. Men en sddan
forskning maste starta i en reflexion Gver just uppfostran och barns
betingelser snarare dn i en allmidn psykologisk syn.

En granskning av den sociologiska forskningen pavisar pa likartat sitt
den inverkan ett anlagt perspektiv har. Inom sociologin har dock fran
pedagogiska utgangspunkter betydligt intressantare fordndringar dgt rum
under de senaste aren 4n inom psykologin. Utbildningssociologins
utveckling ar ett exempel pa ett omridde som befinner sig i snabb och
positiv omvandling. Vissa delar av den s. k. sociolingvistiska forskningen
kan ocksda nimnas i detta sammanhang. Nyorienteringen giller inte
enbart minnisko- och vetenskapssyn utan ocksd det faktum, att man
sdtter utbildning och undervisning i férgrunden vid analyserna. Man tar
m. a. 0. sin utgédngspunkt i fenomenen som sadana och ligger darvidlag
betydligt nirmare pedagogikens territorium &n tidigare forskare. I vissa
fall vainder man sig ocksa mot en psykologiserande syn.

Studier av de pedagogiska systemens politiska ekonomi och samhilleli-
ga funktioner utgér slutligen ett visentligt bidrag till forstaelsen och
forklaringen av uppfostrans faktiska gestaltning och hur uppfostrings-
monster befdstes. Analyser av detta slag ger ocksa utgangspunkter for en
diskussion om fordndringar av barns villkor. Granskningen av forskningen
pavisar hir ett begynnande och uppenbarligen fruktbart samarbete
mellan sociologer och pedagoger.

Sammanfattning
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I kapitel 4 redovisas synpunkter pa hur diskussionen om barnfragor
och forslag till tgirder pd detta omrade f6érdndrats under drens lopp. En
historisk analys av barnfragorna ar visentlig for forstaelsen av aktuell
problematik. Det &r inte minst dirfér beklagligt att forsék i den
riktningen nistan helt saknas i véart land. For att illustrera hur fragor om
uppfostran och barns betingelser kan behandlas pa ett integrerat sitt,
dvs. insatta i sitt historiska och samhilleliga sammanhang, ges i kapitel
4 ett relativt utforligt exempel. Exemplet utgdrs av en diskuterande
redovisning av tysk socialdemokratisk och kommunistisk politik i
barnfragor under sent 1800-tal och under Weimar-republiken. Exemplet
forljs upp genom en redovisning av aktuell diskussion om barnfragor i
Visttyskland.

Den i kapitlet redovisade granskningen pavisar att barnfragor i dagens
Sverige i viss méin erhéller en annan behandling 4n Gvriga fragor inom de
sociala reformernas domidn. Reformarbete inom detta omrdde séker man
knyta till en samhillelig och politisk analys. Kraven pd reformer av
arbetsmiljon ir ett exempel. De dtgirder som dar foreslas vilar i hog grad
pa en reell kunskap om atgirdernas politiska, ekonomiska och sociala
innebord. Kritik av foreslagna atgirder sker oftast utifran klart markera-
de partipolitiska utgdngspunkter. Man vdrnar om vissa gruppers intressen
och frigar sig t. ex. om reformfdrslagen dr i Gverensstimmelse med en
socialdemokratisk politik. Reformer som giller barn har inte samma
forankring. Atgirderna har i manga fall sin utgidngspunkt i vuxenproble-
matik. Forslagen bygger sillan pa politisk, ekonomisk och social analys
och frigorna uppfattas ofta ej som partipolitiska. Barnfragor har i sig lag
konkurrenskraft jimfort med andra frigor. De dr praktiskt taget aldrig
huvudfragor.

Den historiska exemplifieringen pavisar dock att ett partipolitiskt
engagemang i frigor om barn dr mojligt, och att skiljande uppfattningar
klart framkommer. Redovisningen av tysk politik pa detta omrade visar
ocksd pd de svarigheter och hinder som édr férknippade med forsok till
forindring dven om forsdoken kan ges en politisk bas. En serie konkreta
atgirder refereras kortfattat. Den blygsamma framgang de hade och de
férhallanden som medverkade hirtill 4r vdsentliga att beskriva. Flera av
dé provade dtgirder har nimligen ater aktualiserats utan att hinsyn tagits
till de tidigare erfarenheterna.

Det dr ockséd viktigt att notera att vi i dagens Sverige redan tror oss
besitta avsevirda kunskaper om barns betingelser. Tvirsdkra uttalanden
om effekter av att bo i hoghusomraden, av att ldsa serier, av att vara
handikappad, av att vixa upp i ekonomiskt och socialt s. k. torftiga
miljoer etc. #dr legio. Lika tviarsikra uttalanden gors om att barns
personlighet danas under de forsta levnadsaren och om betydelsen av
vuxenkontakt under denna period. Slutsatsen av den genomfdrda
granskningen maste emellertid bli att vi i hog grad fortfarande saknar
kunskap om svenska barns verkliga levnadsbetingelser. Vi saknar ett
verkligt underlag for politiska beslut.

Ocksd fér barn existerar stora och viktiga skillnader nir det giller
levnadsbetingelser. Inte minst mot bakgrund av en historisk analys ar det
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dock mdjligt att pdvisa att en féridndring av materiella betingelser i sig
inte mekaniskt medfor en férindring i gynnsam riktning fér uppfostran
av barnet. De materiella fordndringarna dr nodvindiga villkor men ej
tillrackliga sidana.

Mot bakgrund av framstillningen i féregiende kapitel redovisas i
kapitel 5 en kritisk granskning av reformer och atgirder som direkt eller
indirekt berdr barn och barns betingelser. De reformer eller reformférslag
som i forsta hand granskas ir de som Aaterfinns i Barnstugeutredningens
betinkanden (SOU 1972:26; SOU 1972: 27, SOU 1974: 42), Socialut-
redningen (SOU 1974:39), Fosterbarnsutredningen (SOU 1974:7),
Familjepolitiska kommittén (SOU 1972: 34) samt i viss man i Utredning-
en om skolans inre arbete — SIA (SOU 1974: 53).

De pedagogiska utgangspunkterna for diskussionen gér det rimligt att
utgd fran frigor om hur olika beslut och dtgirder faktiskt kommer att
inverka pa barns betingelser. Frigestillningarna ir direkt anknutna till
barnmiljéutredningens direktiv dir det heter att man skall ta upp

”»

dtgirder, som dr direkt inriktade pa att forbittra barnens
levnadsforhéallanden™

och

’»

. 8girder pé olika omrdden utanfér den egentliga familjepolitiken”,

som inverkar pa barnmiljén.

I anslutning till den omfattande diskussionen om utbildningsplanering
och den pedagogiska forskning, som mer eller mindre direkt varit knuten
till de senaste trettio arens reformer pd utbildningsomradet presenteras
modeller fér analys av reformer som direkt och indirekt inverkar pi barns
férhallanden. Riktlinjer fér analysen 4r bl. a. att olika politiska beslut
begrédnsar och styr uppfostran och ocksé inverkar pa de erfarenheter barn
gor, m. a. o. pd de betingelser under vilka barn vixer upp. Det ir viktigt
att analysera reformerna med hinsyn tagen till olika beslutsnivéer och att
sdlunda anldgga ett makro-mikro perspektiv pa reformforslagen.

Det pedagogiska betraktelsesittet innebir ocksa att handlingsutrym-
met eller spelrummet for familjen ses som begrinsat av olika ramar.
Besluten om sddana ramar fattas pé olika nivder inom statsapparaten.

Allmént kan det visas att reformférslag som direkt eller indirekt berdr
barn minga ginger tar sin utgdngspunkt i vuxenproblematik och
arbetsmarknadspolitiska 6verviganden. Dessutom kan &tgirderna anting-
en gilla alla barn eller vissa speciella barn och/eller férildragrupper. Man
kan alltsd tala om generella eller selektiva tgirder. Allmint giller ocksé
om reformer som rér barn att man inte anvint de erfarenheter som gjorts
vid reformerna av utbildningsvisendet. Nir det giller beslut om undervis-
ning kan man i viss utstrickning klart peka pa hur beslut om ramar
inverkar pd varandra och vilka effekter pd undervisningen som olika
beslut har. Men uppfostran &r inget bestimt och man har dirfor vare sig
diskuterat mal och innehall eller barnets kompetens efter genomgéngen
uppfostran. Man diskuterar inte heller vilken tid, i vilket “’klassrum’ och
med vilken “lirarkompetens” som familjefostran skall genomféras.

Sammanfattning
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Barnstugeutredningens forslag och diskussioner skiljer sig pa denna punkt
fran 6vriga utredningar dé den behandlar férskoleproblematiken.

Bland de pipekanden som granskningen leder till kan f6ljande nimnas:

I flera utredningar aterféres barns problem till familjesituationen.
Losningsforslagen innebdr ofta en tro pd behandling av familjen. Man
antar vidare att problemen kan forebyggas genom en uppsékande
verksamhet och atféljande arbete med familjen. En annan slutsats 4r att
detta pa atgardssidan principiellt innebér en tillimpning av vad som redan
uttrycks i gidllande barnavardslag. Forslagen framférs dock ofta som helt
nya.

Nér familjefostran inte rdcker till ska samhillet stédja och hjilpa
familjen i dess uppfostrande girning. Men man méste d4 konstatera att
fordldrars uppfostrande uppgifter dnnu ej precist uttrycks. Forildrar ir
som uppfostrare déligt informerade om sin uppgift. Ingen precis
information finns att fa, sdvitt ej barnstugeutredningens malsittning for
férskolans fostran ocksa ar giltig fér familjefostran.

Ett annat intryck av de utredningar som granskats dr att man tdmligen
oreflekterat dr i fard med att tillskapa ett kontrollsystem vad giller vissa
familjers uppfostran av sina barn. Ett ytterligare papekande ir att
atgarder speglar klassamhillet. Man kan hir jimfoéra med den debatt som
férts och férs om rittskipning och ridttsutdévande i vart land. Det har
pipekats att sivil lag som dom och straffutmitning speglar klasskillna-
der.

Val av problem som giller barn och atgirdsférslag kan relateras till
ekonomiska och sociala skillnader i samhillet. P4 frivillighetens vig
foérvintas fordldrar medverka till att socialarbetare, psykologer, férskol-
larare, familjeterapeutiska team samt team i bostadsomridet och andra
genomfdr uppsparande och behandlande verksamhet. Vare sig uppspar-
ning eller behandling 4r naturligtvis neutrala foreteelser. Att de missfér-
héllanden man lyckas spira inte enkelt kan aterforas till ett samband
mellan ekonomiska och sociala faktorer och kinsloklimat 4 ena sidan och
barnets och férildrarnas handlingar 4 andra sidan uttalas ej. Uppfattning-
en om vad som &r “bra” resp. dalig” uppfostran och malet for
stodatgiarderna #4r ej nddvindigtvis Overensstimmande med faktiska
behov i de uppspdrande familjerna. Att dessa familjer kunde stilla egna
krav pé st&d, vilka skiljer sig frin vad som erbjuds tas i egentlig mening ej
upp. Under tickmantel av service och hjilp diskvalificerar man grupper
av férdldrar. Frdgor om hjilp, stodatgirder och uppfostran uppfattas
bl. a. med stéd i traditionell psykologi som politiskt neutrala.

Det framgar ocksa att detta bl. a. bidragit till en slags fértroendekris
mellan samhilleliga organ och familjen. De spirande och behandlande
grupperna ar si att siga samhillets Svervakare av uppfostran. Deras
virderingar och synsitt star ldngt ifrn alltid i Gverensstimmelse med de
synsitt olika familjer har. Det bdr hir observeras att denna verksamhet i
princip innebér en precisering av vad uppfostran far resp. inte far vara. I
de rdd och anvisningar som ges vidareutvecklas denna precisering.

Granskningen av reformer och reformférslag leder fram till frigan om
vilken karaktdr stodatgirder skall ha for att de ej ska oka eftersatta
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gruppers maktléshet och astadkomma att situationen permanentas. I
detta sammanhang diskuteras férutsittningar fér “samfostran” och
“motfostran”. Det konstateras att uppfostrans innehéll och utformning
maste skilja sig at i olika grupper om den skall syfta till att medverka till
en férindring av de betingelser under vilka barn lever.

De kompensatoriska atgardsforlagen kan bl. a. med dessa utgdngspunk-
ter kritiseras. Erfarenheter frdn andra linder pekar ocksid pa det
begrdnsade virdet av detta slags atgirder. Sjilva begreppet ’kompensato-
risk’ kan ocksé frén olika utgéngspunkter kritiseras.

Diskussionen av reformférslag och tendenser inom &tgirdspolitiken
fors vidare i det avslutande kapitlet. Det konstateras att forbittringar av
barns villkor kriver partipolitiska stdllningstaganden men ocksa kunskap
om de villkor under vilka barn nu lever. De &tgirder vi i dag vidtar
innebdr, som ndmnts, en satsning pd uppfostringsmiljder utanfér familjen
(forskola etc.) och pa férsék att genom kompensatoriska atgirder sopa
upp vad som uppfattas som misslyckanden i familjefostran. Den
 pedagogiska analysen pekar pa att uppfostran som forskningsomrade har

férsummats. Familjens fostran har i stillet betraktats frin andra
utgdngspunkter. Den utférda forskningen har i hog grad gillt enskilda
barns utveckling eller felutveckling och relationer mellan moder och
barn. Pedagogiskt sett ar det i stillet betydelsefullt att nirmare studera
vad som styr och begrdnsar uppfostrans konkreta utformning. Atgirder
som foreslas vilar dessvdrre inte pd ett empiriskt underlag avseende
familjefostrans faktiska karaktdr. Samtidigt anser alla att barns upp-
fostran dr viktig. Det framstdr ddrfér som allvarligt att man ej pa ett
systematiskt sitt sokt bygga upp kunskaper om barns uppfostran och om
de betingelser under vilka de lever. Det 4r hir inte friga om punktmissiga
forskningsinsatser utan om ett fortldpande och samordnat forsknings-
och utvecklingsarbete. Tiden bér vara mogen for att ge ett sidant arbete
en markerad inriktning pa de stora l6ntagargruppernas problem.

Mot bakgrund av gillande huvudmannaskap i barnfrigor torde
uppbyggandet av ett samordnat och omfattande forskningspolitiskt
program rorande barns betingelser och uppfostran avila socialstyrelsen.

Det har nimnts att vuxenproblematik och arbetsmarknadspolitiska
Gvervdganden linge fatt styra barnfrdgornas behandling. Nigot tillspetsat
kan pistds att vilfirdsutvecklingen nu pa allvar nitt barnen som
medborgare i samhillet. Fortfarande 4r det dock si att merparten av
barnatgirderna ir av indirekt karaktir. Genom att man gor det bra for
vuxna si gér man det ocksd fér barn. Samtidigt kan man siga att ett
stillf6retradande uppfostringssystem haller pd att byggas ut. I forsta
hand mriktas detta system mot att komplettera eller Overta vissa
féraldngruppers uppfostrande verksamhet. P4 samma ging uppfattar
man att det dr nodvdndigt att forsoka forebygga de situationer dir
samhilet nu ingriper. Fordldrautbildning diskuteras t.ex. som en
atgirdsyp av férebyggande karaktir.

Samaillets atgirdspolitik rérande uppfostran och barns betingelser
bygger till synes fér ndrvarande pa tvd modeller. Den forsta av dessa kan
kallas btehandlande och har sina rétter inom bl. a. den psykiska barna-
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och ungdomsvéirden. Den andra modellen har tydligt hdmtat inspiration
fran utbildningsvisendet. I bdda fallen 4r det emellertid patagligt att man
i dagslidget alltmer ndrmar sig en situation dir man Oppet maéste borja
diskutera frdgan om samhilleligt ansvar och samhillelig kontroll 6ver
uppfostran. Det ir inte minst i denna konfrontation som tvehagsenheten
i atgirdspolitiken har sitt ursprung. Ndr man tillmétt uppfostran eller
barns erfarenheter i vidare mening betydelse fér en gynnsam utveckling
s kommer man s& sméningom diarhin att man pa olika sitt direkt 6nskar
paverka dessa forhéllanden. Det ér i denna situation inte svart att se de
konkreta problemen. Atgirder som foreslds narmar sig mer och mer den
punkt di kraven uppenbart blir inriktade pa att i hogre grad reglera och
formalisera det informella system som kallas fér uppfostran.

Viéra kunskaper och erfarenheter siger oss att det finns en punkt dar
nddvindiga sociala och ekonomiska forbéttringar ej ldngre védsentligen
okar barnets mojligheter att f4 en uppfostran vars resultat dr dem vi
6nskar. Vi har fortfarande inte natt till denna punkt. Men redan nu kan
det pastds att de nodvindiga ekonomiska och sociala atgdrderna ej &r
tillrickliga. Med de modeller man traditionellt arbetar med méste da
frigan bli om inte uppfostrans mal, inriktning och gestaltning mera
kraftfullt och entydigt maste preciseras.

Foridldrar som i efterhand blir klassade som misslyckade uppfostrare
kan kriva att fi reda pid vad de egentligen forvintades gora. Vilka
skyldigheter har samhillet gentemot barnen? Begréinsas dessa skyldighe-
ter till ingripanden nir det gir illa? Begréinsas de férebyggande atgarderna
till en selektiv uppspérning av férment neutral karaktar?

Mot en bakgrund av detta slag kan samhéllspolitiken i barnfragor sdgas
std i ett vigskil. Det viktiga blir inte experternas rad och anvisningar om
barns utveckling, om barns behov, om férdldrarnas personligheter, om
relationer mellan barn och fordldrar etc., utan i stédllet den politiska
analysen och de politiska stédllningstagandena.

Ett férment sdtt att 16sa problemen har varit att foresla att sociala och
ekonomiska &tgirder kompletteras med utbildning av uppfostrare.
Tilltron till utbildning har kvarstatt trots att mycket talar for att atgarder
av detta slag har en blygsam inverkan i varje fall pa kort sikt. Olika yttre
betingelser under vilka minniskor lever dr starkare. Det dr darfor
fortfarande si att grupper av barn lever i mindre gynnsamma uppfost-
ringsmiljoer bide materiellt och kulturellt. Det dr fortfarande s att barn
— kanske t.o. m. tidigare dn forr — kommer att etiketteras som
missanpassade eller falla in under det utvidgade handikappbegrepp man i
flera utredningar laborerar med. Det 4r svart att tro att undervisande
atgirder kan rada bot pa dessa forhallanden.

Viktigt 4r ocksa att utbildningens effekter maste ses i relation till
innehéllet i densamma. Utan egentlig diskussion tycks man mena att
utvecklingspsykologiskt innehdll bor inta en dominerande plats i alla
utbildningar av alla uppfostrare. Men olika fordldragrupper dr knappast i
behov av innehallsligt identiska utbildningar. Ocksa uppfostrans syfte
maste vara olika i olika férdldragrupper.

Vad som krédvs dr da en serie analyser av vilka problem som foreligger
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for skilda férildragrupper och direfter en analys av den kompetens som
krdvs for att 16sa skilda problem.

Om diskussionen begrinsas till utbildningsfrigor star det klart att inga
utbildningslinjer f6r néirvarande svarar mot de krav som stills i olika
uppfostringsmiljéer och pé olika befattningshavare. Pistiendet innefattar
ocksd krav pa t. ex. radikala féridndringar av férskolldrarutbildningen som
vare sig i gillande utbildning eller i de férslag som kan utlisas ur debatten
kan férvantas kunna 16sa sina uppgifter.

I hela rapporten har barnfragor setts som sammankopplade med
Gvriga samhillsfragor. En kritik har framforts och en tveksamhet yppats
géllande sdvil de direkta som indirekta atgirdsforslag vilka framférts i
reformarbetet. Den genomslagskraft dessa kan fi maste beddmas mot
bakgrund av det existerande samhillets villkor. Nir atgdrder i barnfrigor
glr ldngre dn att avskaffa den yttersta noden stir det ocksd klart att de
blir likartade 6vriga frigor i samhillet. Ett pedagogiskt perspektiv pa
dessa fragor belyser ocksa detta férhallande.

Sammanfattning
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1 Inledning

Barnfragor som samhillsfragor

Huvuduppgiften f6r barnmiljéutredningen ir enligt direktiven att

... gora en deskriptiv analys av barns levnadsforhallanden och intriffade
fordndringar i dessa, i syfte att ge underlag for en Aatgirdsinriktad
diskussion om barns férhallanden.

Detta har ocksd ansetts innefatta en pedagogisk analys av barns
utveckling, behov och betingelser. Mingder av atgirder i samhillet och
olika handlingar frin minniskor kommer att inverka pa barns forhallan-
den. Handlingarna och atgirderna ir ibland avsiktliga, dvs. har uttalade
syften att inverka p& barns betingelser. I andra fall har atgiarder och
handlingar en effekt pd barns liv helt enkelt dirfér att barn ir
medborgare i det svenska samhillet. Men dven i de fall dir bestimda och
barncentrerade syften uttalats kan dock andra intressen reellt sdgas ha
varit de avgdrande.

Om en rimlig analys av barns levnadsférhallanden skall kunna
genomfdras maste den baseras pid en medvetandegjord uppfattning om
vilka motiv som styrt beslut, som rér barns férhillanden. Om en uttalad
politik rérande atgirdernas syfte saknas kommer personliga uppfattning-
ar om vad som &r bra eller daligt fér barn att kunna fi stor
genomslagskraft.

En diskussion om barns levnadsbetingelser maste, om den skall vara
fullstindig, bygga pa en analys av hela samhillet. Detta far emellertid inte
undanskymma att frigor om barn ocksi kan sdgas ha haft och ha ett
“egenintresse”’.

P4 en mycket enkel nivd kan man silunda hivda att det faktum att
barn 4r vdrnlésa och i behov av hjdlp och omsorg motiverar ett intresse
frin omgivningen. I de flesta kulturer har detta lett till en slags
ritualisering av barnets omvardnad. Man vill géra det si bra fér barnet
som mdojligt. Omsorgen blir vanemissig och sker i princip oreflekterat.
Moralisk indignation mot den soin sviker i barnomsorgen utvecklas. Vid
négon tidpunkt i barnets liv borjar man tinka i termer av dess framtid.
Vad barnavardaren gér har inte bara betydelse for barnet just nu utan
ocksd for barnets fortsatta utveckling. De handlingar, som riktas mot
barnet och de erfarenheter barnet erhaller, kan antingen medverka till att
barnet vixer upp till en god samhiéllsmedborgare eller férebygga
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missanpassning. Atgirder rérande barn kan saledes bygga pa den
forutsittningen, att det som sker i barnets spada alder och barndom ar
visentligt f6r den vuxna minniskan. Atgirderna forbereder for vuxenliv.
Barnets vilfird dr inte lingre en tillricklig grund for atgarder. Detta
framgar inte minst av att ménga atgirder, som foreslagits just haft sin
utgingspunkt i problem, vilka demonstreras efter barndomen. Flertalet
forslag, som behandlar férebyggande dtgirder, har tagit sin utgangspunkt
iresonemang av detta slag.

De foreslagna atgirderna blir dock ofta mycket enkla i férhallande till
den komplicerade verklighet de giller. En granskning av de atgirder
rérande barn som foreslagits och genomférts pavisar att de ofta bygger
pi mycket enkla tankar om relationerna mellan orsak och verkan.
Forenklingen kan bero pad att de motiv, som ligger bakom beslut om
barnétgirder, inte klarlagts. For att férstd de atgirder, som foreslds och
genomfors, méaste man ocksi analysera vilka grupper i samhillet det dr,
som har intresse i barnfragor.

Ett vanligt antagande 4r att fordldrar 4r den naturliga och sjdlvklara
intressegruppen. Men forildragruppen ir inte homogen och skillnader
mellan fordldrar 4r i vdsentliga avseenden stOrre an likheterna dem
emellan. Forildraskapet 4r dessutom en hégst temporidr foreteelse.
Forildrar 4r mycket kortvariga konsumenter av samhillets utbud av hjélp
i samband med detta forildraskap. Dérefter mister man mer eller mindre
intresset (jfr Bernfeld, 1925; Heinsohn, 1971).

Intressenterna i barnfrigor kan i stillet sdgas vara olika yrkesgrupper
sasom pediatriker, barnpsykologer, barnskéterskor, barnavardslirare,
forskollirare m. fl. Den paverkan, som kan utdvas av dessa grupper, ar
sjdlvfallet ocksd beroende av att vissa av dem kommit att domineras av
kvinnor. Detta har hittilldags haft en forsvagande effekt pa gruppernas
méjlighet att inverka pa beslut rérande barn. Pediatriker skiljer sig bl. a. i
kraft av sin manlighet och utbildningsnivd frin &vriga barnyrkeskérer i
detta avseende. Olika gruppers intressen fér barnfragor ar givetvis starkt
knutna till yrket och inmutningar av olika barnomraden sker.

Nir olika intressegrupper angivits bor man rimligen ocksa pdpeka att
dven barn har ett legitimt intresse fér frigor, som rér dem. De saknar
dock maktmedel och ir helt hinvisade till individuella demonstrationer
av trots och till den vilvilja och det stdd, som ovan ndmnda vuxengrup-
per kan ge. Barn kan dirfér inte sjilva gbéra nagot at att detta stod
kommer att spegla kvardréjande brister pa jamlikhet i samhillet.

Barnfragornas betydelse

Det ir uppenbart att vuxenproblematik har fatt motivera ett intresse for
barnfrigor. Tanken &r naturligtvis inte ny. Hatje (1974, ssk s.77)
papekar silunda att efterfrigan pd kvinnlig arbetskraft under kriget
aktualiserade forslag om daghem och lekskolor. Den negativa opinionen
mot daghem sdkte man vid detta tillfdlle blidka genom att anf6ra positiva
sociala och pedagogiska effekter av kamratfostran. Hon visar ocksd att
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det frin hogerhall férdes resonemang om betydelsen av avkoppling for
hemmafruar, som motiv fér férskolevistelse fér barnen.

Lagstiftningen mot barnarbete (jfr Ohlsson, 1974) och krav pi
fordldrautbildning kan ses som andra exempel pa aktiviteter och atgirder,
som egentligen primért svarar mot andra intressen dn barnens.

Naturligtvis dr det inte bara vuxenintresse, som dominerar resonemang
om barn. Det dr tydligt att omsorg om barn #r ett inslag i alla kulturer.
Detta intresse skjuts dock i kristider tillbaka. I dag har man emellertid i
Sverige mojlighet att ge timligen stort utrymme &t frigor, som ror
barnens fysiska och psykiska vilbefinnande. De atgirder, som under
arens lopp insatts i Sverige, har bl a. lett till att den svenska
spadbarnsdddligheten dr bland de ldgsta i vdrlden och att vi kunnat satsa
resurser pa ett tidigt uppsparande av barn med s. k. sirskilda behov och
handikapp. Men kraven pa att anpassa samhillet ocksi till barnen gér halt
pd bestimda punkter. Ett exempel hirpd 4r utformningen av boendemil-
jon. Radikala ingrepp for att i trafikmiljén reducera bl. a. barnadédlighet
och barnolycksfall med allvarliga skador som f6ljd, sker ej fér att nimna
ett andra exempel. P4 bidda dessa omriden har dock problematiken
patalats ocksd av forskarna. Nir det giller barn och trafik har konkreta
atgirder t. ex. foreslagits av Sandels (t. ex. 1970).

Ett ytterligare skil for arbete med barnfrigor har ocksd antytts i det
foregdende. Vissa typer av problem antas nimligen vara grundlagda i tidig
barndom och spidd alder. Intresset fér barn dr hir av férebyggande slag.
Det dr siledes inte heller hir barnet sjilv, som egentligen stir i centrum
for intresset, utan barnet i sin egenskap av blivande vuxen. Psykologisk
kunskap legitimerar intresset fér bl. a. si kallad tidig stimulering och
satsning pa relationerna inom familjen.

Redan i dag skulle man pd grundval av en analys av svenska barns
forhéllanden kunna dra vissa slutsatser, som ror vidare atgirder. En
tillbakablick pa samhillsutvecklingen ger nimligen vid handen att man
genom att goéra det bra for fordldrar ocksa kunnat géra det bra for barn
och att férvandlingen till ett svenskt vélfirdssamhille inte gitt barnen
forbi. Den sambhilleliga ansvarsférdelningen nir det giller barn har
inneburit att fordldrar alagts att sdrja fér barnet. Atgirder, som tar fasta
pd forildrarnas situation, limnar emellertid minst tva specifika barnfré-
gor obeaktade. I det ena fallet har man att géra med en etisk
minimiprincip, som rér vad den, som &r ansvarig for barnet, fir eller
snarare inte far géra med barn. I det andra fallet kan man mena att de
dtgirder, som kommer vuxna till del inte direkt kommer att gynna
barnets liv. Det forsta problemet har man sdkt 16sa lagstiftningsvigen.
Det andra problemet har man angripit genom sirskilda stoditgirder
inriktade direkt pa barnen.

Det dr rimligt att tolka barnmiljéutredningens direktiv si att utred-
ningen har att diskutera och ta stillning till de svenska barnens utveckling
och férhéllanden i ett blandekonomiskt samhille. Det 4r dirmed inte sagt
att det dr ointressant att jamféra den barnpolitik vi for i vart land med
den som fors i samhillen med andra politiska ideal. Sddana komparativa
analyser kan tvdrtom vara mycket fruktbara. Det 4r dock viktigt att
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konstatera att man, som ofta sker, inte direkt kan 6verféra resonemang
om uppfostran och barn fran ett samhaille till ett annat.

Barnfragor och politik

Den vetenskapliga pedagogiska analysen av barnfrdgorna maste hela tiden
komma att berdéra ocksa politiska férhallanden. De pedagogiska och
samhillspolitiska perspektiven kan ndmligen inte i egentlig mening
sirskiljas, dven om jag i den fortsatta framstdllningen i vissa delar ligger
tonvikten pd det ena eller andra. Barnfragor har kommit att inta en mer
eller mindre underordnad stéllning i partipolitiskt arbete. De olika
politiska partierna har sélunda ej tillimpat sina respektive ideologier pa
fragor inom barnomradet. Man kan t. ex. inte klart urskilja en socialde-
mokratisk uppfostringspolitik dven om ett noggrant studium av partiets
agerande skulle ge vid handen att partipolitiska skiljelinjer funnits och
finns. Om man till barnfrigor ocksd rdknar utbildningsfragor 4r de
partipolitiska stillningstagandena mera markerade. Ofta baseras dock
beslut om utbildning pd kompromisser Over partigrinserna (Dahllof,
1971 a).

P4 det egentliga barnomradet har det svala partipolitiska intresset bl. a.
lett till att man satt sin tillit till experter vilka hdmtats frin de
yrkesgrupper, som ovan niamnts. Detta har forstirkt det apolitiska
agerandet i barnfrdgor och i viss mén legitimerat en utomparlamentarisk
praxis, nir man atminstone kunde ha f6ljt den politiska kompromissan-
da, som gillt aldrarna efter sju ar.

En analys kan alltsd ske utifrdn ett utsagt perspektiv. Ett perspektiv-
16st forfaringssdtt kan i sin tur endast leda till att lisaren i bdsta fall
kdnner igen sig. Analysen maste darfor foras vidare och syfta till
slutsatser, som kan ge underlag for politiska beslut. Hir sisom pa andra
samhilleliga omraden dr det naturligtvis de politiska handlingarna, som
kan leda till en meningsfull och f6r barnet fruktbdrande férindring.

Barnfragor och uppfostran

Barnets utveckling och familjens fostran kan aldrig sirskiljas fran
familjesituationen som sddan och fran fordldrarnas forhallanden och
behov, vilka i sin tur dr avhingiga av den sociala och ekonomiska
strukturen i samhillet. Detta innebér i sin tur ocksa att motsdttningar
kan identifieras pa skilda nivaer. Fordldrar och barn kdnner till dessa
motsdttningar rent erfarenhetsmassigt och vet ofta hur de skall utnyttjas.
Motsdttningar kan ocksa finnas mellan olika uppfostringsmiljoer och inte
sillan kommer t. ex. skolan, barnstugan eller andra sekundédra uppfost-
ringsmiljéer pa kollisionskurs med familjeuppfostran. Naturligtvis kan
man ocksa tinka sig motsittningar mellan olika familjers uppfostran. Vad
som krivs dr en analys av den konkreta styrande och begrinsande effekt
som ekonomiska, sociala och kulturella faktorer har pa de typer av
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erfarenheter, situationer och handlingar, som barnet utsitts for och
deltar i.

Utgangspunkten 4r di & ena sidan att dessa erfarenheter, situationer
och handlingar dr av betydelse for barnets utveckling samt 4 den andra
sidan att de politiska atgirder som kan vidtagas 4r av ekonomisk, social
och kulturell natur. Oavsett vilket perspektiv man viljer kan en analys av
barnets utveckling aldrig ske frikopplad frin de mer eller mindre klart
uttalade syften fordldrarna har; syften vilka i sin tur kan uppfattas som
styrda av den konkreta livssituation i vilken de befinner sig.

Det dr viktigt att konstatera att det ovan sagda inte innebir att det
finns ett enkelt och entydigt orsak—verkan-samband mellan yttre
forhallanden, uppfostrarhandlingar och barns utveckling. Det ir inte
heller sa att vi rér oss med nagon enkel samspelsmodell dir t. ex. olika
yttre faktorer leder till en viss typ av relation mellan barn och férildrar,
mellan barn och andra barn etc.

Problematiken blir sjélvfallet inte mindre komplicerad av att oférut-
sedda konsekvenser kan intriffa trots de basta av syften.-Fragor om orsak
och verkan maste pedagogiskt ses bl. a. i termer av mél och medel och de
komplexa relationerna dem emellan.

Nir det giller barns utveckling och uppfostran maéste framstéllningen i
huvudsak bestda av ganska konkreta 6vervdganden, som direkt giller
barnfamiljer. Viktiga omrdden maste alltsd gilla just uppfostran och
familjen. Man kan sdlunda inte enbart diskutera uppfostrans politiska
ekonomi eller uppfostran som process om man pa allvar vill diskutera de
samhillsmassiga betingelserna fér reformer rérande barnen och familjen.

Barnfragor och pedagogik

Barnfrdgor och pedagogik hor naturligt samman. Barnfrigor behandlas
emellertid ej alltid som pedagogiska fragor. Skilen till detta ér flertaliga.
Ett skdl &r att pedagogiken som speciell vetenskap 4r ung. Den
psykologiska traditionen har i gengild fatt fast fotfiste under ménga ar.
Ett annat skil 4r att pedagogiken inte héller vad den lovar. Den ger en
mingd fagra 16ften, som ej infrias (jfr Bernfeld, 1925). Senast har detta
klart demonstrerats i den s. k. kompensatoriska utbildningen i USA och
flera europeiska linder (jfr Payne, m. fl. 1973; Rubenstein och Stone-
man, 1972). En av forklaringarna, som kan tas fram till misslyckanden
med utbildningssatsningar 4r att soka inom sjdlva pedagogiken. De
férklaringsmodeller man hittills arbetat med inom pedagogiken isolerar
den pedagogiska processen frdn den objektiva verklighet minniskor
existerar i. Undervisningsprocessen och uppfostringsprocessen, m. a. o.
det for den pedagogiska forskningen centrala forskningsobjektet, uppfat-
tas isolerad fran denna verklighet. Endast vid ett utnyttjande av
férklaringsmodeller, som underordnar den pedagogiska processen de
beslut, som fattas for denna process kan rimliga utsagor géras. Indirekt
och direkt styrs och begriansas den pedagogiska processen av de materiella
och kulturella betingelser ménniskan lever i.
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Den teoretiska diskussion jag utgir ifrin har utvecklats av Dahllsf
(1967 och 1971b). Med utgingspunkt frin undervisningsprocessen
innebédr denna modell att man ser denna process som ett uttryck for tre
olika kategorier av ramar; Liroplanen, organisationen och tiden begrdnsar
undervisningsprocessen och styr dess férlopp (jfr ocksa Lundgren 1972
och 1973; Kallés och Lundgren 1972; samt Kallos 1973). De regler den
pedagogiska processen foljer dr ddrfér ett uttryck for hur dessa
begransningar inverkar.

Den pedagogiska process som i foreliggande arbete skall behandlas ur
olika perspektiv 4r uppfostran. Uppfostran ses di som en pedagogisk
process analog med undervisning. For uppfostran giller dock att denna ej
sjdlvklart kan betraktas som férplanerad. Vad som sker skulle dock
kunna medvetandegbras och uppfostrans handlingar och syften skulle i
och for sig kunna inordnas i ett planmissigt skeende. Uppfostran ir dock
inte en homogen process. Lika litet som man kan behandla barn eller
fordldrar som en homogen skara dr uppfostran ett ensartat skeende.
Subkulturell tillhSrighet dr avgérande for uppfostran. Detta kan med en
annan terminologi uttryckas s att uppfostran ir klassbunden. Barn och
férdldrars klasstillhSrighet avgdér den uppfostran, som 4dger rum. Pastien-
det fir dock ej uppfattas sd att uppfostran inom en klass ir identisk i alla
vasentliga avseenden och skild frén en uppfostran i en annan klass i
samhillet. Men uppfostran kan ej ses som nigot neutralt, som alla kan
hysa samma mening om. Det gir ej att frikoppla barn och forildrar frin
de yttre betingelser, som ir deras livssituation.
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2 Om uppfostran

Det specifika | en pedagogisk analys

Uppfostran — och uppfostrans villkor — maste std i centrum for en
pedagogisk analss, som r6r barns betingelser. Liksom andra pedagogiska
foreteelser (t. ex. undervisning) kan uppfostran diskuteras pa skilda
samhilleliga nivier. Foridldrahandlingar och féridldrabeslut dr en sddan
nivd, barnavardinimnd eller motsvarande en annan och socialstyrelsen
ater en annan. Pedagogiska foreteelser maste salunda studeras lings en
makro — mikrodmension (jfr Dahlléf, 1970; Alkin, 1973).

Uppfostran kin ses som en av samhillet organiserad form av paverkan.
I samhillet ha vissa uppgifter avseende barnets socialisering alagts
familjen. Som nedagogisk institution innebdr familjen att man inom
denna just fostrir barn. Man forséker mer eller mindre medvetet dverfora
en viss kompeteis till barnet. Samhilleligt fyller familjen i uppfostrings-
hinseende en jestimd social funktion. Den kontroll och paverkan
samhillet utéva pa familjen (mikroniva) varierar frin samhille till
samhille och lan ses som uttryck for det gillande politiska och
ekonomiska sysemet. P4 makroniva tar detta system sig uttryck i bl. a.
familjepolitik och lagstiftning rorande barnet och familjen. Konkret
innebir detta at férdldrar i Sverige alagts det ekonomiska och juridiska
ansvaret fOr barret.

Den sociala finktion som skall fyllas genom uppfostran kan inte ses
isolerad. Barn g& inte bara erfarenheter tillsammans med de juridiskt och
ekonomiskt answariga. Det dr m. a. o. betydelsefullt att inse den roll de
pedagogiska haidlingarna pa mikroniva spelar i relation till andra
mekanismer i sanhillet. Det finns en tendens till att Overskatta den
betydelse uppfoiran har nir denna behandlas pa mikroniva.

De erfarenhetr, som redovisas av t. ex. von Werder (1972), kan tas
som ett konkretexempel pa de hinder som i ett givet samhille begridnsar
familjens uppfotringsmdjligheter (jfr ocksa s. 88 ff.). Forstdelsen av
uppfostran pd mkronivd maéste ses mot bakgrund av det perspektiv som
ovan antytts.

En pedagogis! analys av uppfostran kan inledningsvis syfta till att
klargéra uppfostans innebdrd och utformning dvs. till en beskrivning av
uppfostran, desssyften och faktiska gestaltning. Andra intentioner kan
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ocksa inledningsvis urskiljas fér den pedagogiska analysen ndmligen att ge
en beskrivning av uppfostrans inverkan ocksd i relation till andra
inflytelser pa barnet. I detta ligger ocksid en strivan att forklara hur
uppfostran pa mikroniva paverkas av samhilleliga betingelser. Harvid
maste man knyta an till forskning kring uppfostran.

Vetenskaplig forskning kan dock ta sig olika uttryck. Térnebohm
(1971 a och b) ser kunskapsproduktion inom en vetenskap sisom
syftande till att utveckla en omsorgsfullt utarbetad karta 6ver det
territorium vetenskapen i frdga behandlar. Vetenskaplig forskning
startar alltid med ndgon kunskap om territoriet i friga. Denna kunskap
kan till en borjan vara vag och territoriets grinser tycks suddiga. De
problem man viljer att studera, de instrument man anvinder styrs av
olika faktorer. Vetenskapsideal, forskningens organisation och angrinsan-
de vetenskapers kunskapsproduktion kommer att paverka forskarens
perspektiv och uppfattning av det egna territoriet. Pedagogiken har t. ex.
kraftigt paverkats av vetenskaper sisom psykologi och sociologi och
vetenskapsteoretiskt i hog grad styrts av tankar om en “enhetsveten-
skap”. Detta har di& ocksi kommit att péverka den del av den
pedagogiska forskningen, som &gnat sig at uppfostran. Priglingen har
t. 0. m. gatt sa langt att forskare inom pedagogik kommit att uppfatta
uppfostran som ett rent psykologiskt problemomrade.

Med avseende pa uppfostran som ett pedagogiskt problem méste man
utgd fran att pedagogik som vetenskap dr upptagen med att studera en
bestimd del av verkligheten (jfr Kallds, 1973 och 1974; Lundgren,
1973). Den pedagogiska analysen giller en beskrivning och férklaring
men syftar i sin forldngning ocksa till en forindring av bestdende praxis i
friga om utbildning, undervisning och uppfostran. Inom ett samhilles
ramar kan denna férindring ofta anta en teknologisk karaktir och da
gilla forbéttringar av medel for att uppna inom sambhillet accepterade
mél. En reflekterande och kritisk pedagogisk forskning kring uppfostran
maste sjdlvfallet gi utdver denna typ av férindring.

Niér jag hir diskuterar uppfostran pa mikronivd som en pedagogisk
process dr syftet att redovisa delar av den pedagogiska kunskap om
uppfostran vi nu har, men ocksa att kritiskt granska den.

Uppfostran som pedagogisk process

Uppfostran®dr inte ett godtyckligt skeende. Mer eller mindre medvetande-
gjort utformas uppfostringsprocessen av uppfostrare i de skilda sociala
situationer, som barnet deltar i. Men vilken inneb6rd har uppfostran som
pedagogisk process?

Om man talar med liarare — undervisningsnivan ar likgiltig— det kan
vara en lagstadieldrare eller en lirare pd universitetsnivdi — om vad han
eller hon arbetar med kan man fa svaret: ”’Jag undervisar.”

Med detta menar liararen oftast inte alla de aktiviteter, som hon kan
tinkas utfora i klassrummet. Hon kan skilja mellan att undervisa och att
t. ex. se till att hon far lugnt och tyst i klassrummet sd att hon kan
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undervisa. De studerande kan pa motsvarande sitt identifiera undervis-
ning och den undervisande och talar t. ex. ofta om ldrare i termer av att
”han undervisar sa bra”. Ocksé en person, som ej deltar i undervisning,
kan pa grundval av egna tidigare erfarenheter identifiera undervisning nar
han konfronteras med den. Man kan friga sig hur den situation ser ut i
vilken en fordlder sdger: ”’Nu uppfostrar jag.”

Man sidger som regel inte heller till sina arbetskamrater nir man lamnar
arbetet, att man skall g& hem och uppfostra. Det ordet uppfattas t. o. m.
negativt i vissa sammanhang. Men man kan tinkas siga: ”Nu ska jag ga
hem till barnen.”

Man kan kanske pastd att uppfostran som process sillan diskuteras.
Nir uppfostran kommer pa tal dr det i stdllet ofta darfor att man vill
papeka felaktig uppfostran och behov av korrigeringsatgiarder. Den
innebdrd uppfostran har dr svar att beskriva av flera olika skél. Ett sadant
skdl dr att man inte lika ldtt kan avgrinsa uppfostran som man kan
avgransa skolundervisning. Undervisning dger regelméssigt rum i bestimda
lokaler med viss bendmning och dessa lokaler 4r i manga fall dessutom
speciellt utrustade. Skrivtavla, kateder, pekpinne, skolbankar, tekniska
hjdlpmedel och annat kan utnyttjas. Undervisning kan Symboliseras med
sddana hjdlpmedel och Over historisk tid kan man se hur dessa materiella
symboler vixlar och speglar undervisningens forindring. En pekpinne pa
katedern framfér den svarta tavlan med skamvrén och riset fullt synliga
skulle kunna vara en lokal bakgrund for att visa klassrummet i tidigt
1900-tal. Rakryggade elever i rad med ldraren i stram hallning framfor
har numera ersatts av andra symboliserande bilder av nutida undervis-
ning. Dirmed inte sagt att det inte finns en strdvan efter att symbolisera
vad som sker mellan barnet och den vuxne pa olika sitt och med olika
syften. Nappflaskan i det lyckliga barnets hand eller mor och barn i
idyllisk nirkontakt har ibland i nutid ersatts av ’reklambilder” av far i
koksutrustning lekande med snidlla barn eller av den manlige morkhyade
kocken i samspel med daghemmets lyckliga ungar. Men &ven om
fordldrarollen och forildra—barn-kontakten kan symboliseras s dr det
svart att utlosa associationer till uppfostran”.

Undervisning behover naturligtvis inte identifieras eller symboliseras av
de materiella hjdlpmedlen. En ldrare skulle mycket vil kunna sidga: Jag
ska undervisa i kvill, men det ar bara tva elever, sa vi ska vara hemma hos
mig.”

Lararen vet vad undervisning dr darfér att hon har en bestdmd
funktion och darfér att hon har ett bestaimt innehall att behandla. For
att kunna avgrinsa uppfostran maste man saledes bl. a. identifiera de
olika aktorerna i uppfostran.

Men att vara uppfostrare dr ingenting bestimt. Det finns ingen entydig
uppfostrarfunktion. Man bor pa denna punkt inskjuta att uppfostran inte
ar nagot som de pedagogiska forskarna hittat pa. Den dger rum och den
sker t.ex. just nu. Ca tvd miljoner svenska barn mellan fodsel och
myndighetsalder deltar med sina forédldrar eller med andra uppfostrare i
detta evenemang.

Men nir man talar om uppfostran sa sker detta vanligtvis antingen i
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termer av ett historiskt skeende eller i termer av produkter. ’Jag har
blivit stringt uppfostrad.” Jag har blivit uppfostrad till att vara
sparsam.”” etc. dr inte ovanliga repliker. Produkter av uppfostran kan tas
som misslyckanden eller som framgangar — att vara ouppfostrad eller att
vara viluppfostrad. Hir och nu sker allehanda ting som kan kallas for
uppfostran, upbringing, childrearing, Erziehung eller éducation. Mindre
ofta diskuteras dock den aktuella eller den pagiende processen. Att
uppfostrare utfér handlingar — goér ndgot med barnet, fér barnet eller
mot barnet, planerar erfarenheter fér barnet och att barnet sjdlvt aktivt
deltar i denna process med sina forutsittningar och med sina produktiva
insatser — gloms pa nigot sitt bort. Samtidigt skulle man kunna vinda pa
resonemanget och siga, att som deltagare i uppfostran vet man vad det ar
fé6r man kinner igen det. Vare sig man dr uppfostrare eller den som blir
uppfostrad vet man vad det ror sig om. Det dr som deltagare i processen
man kan identifiera den. En pedagogisk analys som enbart anldgger
perspektiv utifrdn pa uppfostran blir darfor ofullstindig.

Ytterligare en synpunkt kan ldmnas. Undervisning hor intimt samman
med skolan. Undervisning blir hirigenom péa sitt och vis nidgot av en
sidlvuppfyllande profetia. Att lara sig att ldsa, skriva, rdkna och rita ar
mojligt i skolan. Man nér de mél man stéllt upp darfor att de ér realistiska
med den organisation som man valt att anvdnda. De sociala mal man
underhand kommit att formulera i allt mera distinkta termer dr diremot
inte lika realistiska i det svenska samhillet. De kan inte nds och man nar
dem ej heller i skolan. Skolan kan nidmligen endast understddja social
fostran. Denna sker huvudsakligen i hemmet med den ansvarsfordelning
vi har i det svenska samhillet. Skolans understédjande funktion nir det
giller social fostran kan ocksd ses pd annat sitt. Om familjens mél for
social fostran overensstimmer med de mél som skolan formulerar leder
detta till en forstirkning av just dessa mal i friga om uppnaendet av dem.
Fostran blir homogen fér barnet i detta hinseende, oberoende av den
natur uppfostran har. Men hemmets fostran kan ha en syftning pé det
sociala omradet som stir i motsittning till skolans mal. Uppfostran blir
da heterogen i de olika miljéer barnet befinner sig. Man kan pé detta sitt
diskutera och jimfora hem och skola, hem och forskola etc. och bli
ytterst konkret i denna exemplifiering. Samtidigt &r det viktigt att
Aterigen betona den “planlosa” karaktidr uppfostran har. En medveten
”motfostran” frin hemmets sida via barnet gentemot skolan &r darfor
sillsynt (jfr ocksd vad som sigs om socialdemokratisk ’motfostran” pa
s. 83 ff.). For barnets del kommer uppfostrans planlésa men heterogena
karaktir att innebidra att det befinner sig i olika uppfostringssituationer.
De normer som giller i skolan ir ej de som giller i hemmet. Fordldrar och
larare talar ej samma sprak. Barnet skall f6lja skilda spelregler i de olika
pedagogiska miljéerna.

En av de fd som diskuterat relationerna mellan undervisning och
uppfostran ar Jackson (1968). I ett arbete som behandlar klassrumsun-
dervisning anfér han nimligen som ett exempel en jimforelse mellan
undervisning och uppfostran. Han framhaller att en av de forsta “’lixor”
ett barn maste ldra sig 4r att klara av andra ménniskors 6nskningar. Den
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forsta vuxenauktoritet barnet blir medvetet om ar fordldraauktoriteten
men denna kompletteras sa smaningom med ldraren. Fordldrarnas
auktoritet skiljer sig fran ldrarens i nagra visentliga avseenden enligt
Jackson. For det férsta ar de kdnslomdssiga banden mellan fordldrar och
barn starkare och mera lingvariga dven om enstaka undantag kan
beskrivas. Detta innebédr, for det andra, att klassrummet priglas av en
hogre grad av opersonlighet, vilket i sin tur ocksa sammanhdnger med att
fordldrar och barn kdnner varandra mycket béttre i alla avseenden dn
larare och elev. Foridldrar och barn har tidigare gemensamma erfarenheter
av varandra. Den tredje och viktiga skillnaden mellan undervisning och
uppfostran ir att skolan foér barnet kommer att innebdra en forsta
konfrontation med en frimmande vuxens krav.

Innehalisligt skiljer sig uppfostran och undervisning enligt Jackson pa
féljande sitt: For fordldrar har uppfostran i visentlig grad inneburit
restriktioner for barnet. Forildrar gar in for att sdtta granser for barnets
naturliga impulser och spontana intressen. ’Sluta” och ”’Gor inte sa!” ar
vanliga uppfostringsord fran férdldrar. Ocksa ldraren &r restriktiv men dn
mera framtridande ar den preskriptiva karaktidr som undervisningen har.
»Gor si har! ” 4r vanligare uttryck dn “Gor inte sd!’ for en ldrare.
Lirarens huvudintresse 4r att ha kontroll 6ver barnets uppmaérksamhet.
Skillnaden mellan uppfostran och undervisning ir da att

I hemmet maste barnet ldra sig att sluta upp; i skolan maste det ldra sig
att vara uppmirksamt och lyssna. (Jackson, 1968, s. 30.)

Béde uppfostran och undervisning innebdr om jag tolkar Jackson ritt,
att barnet méste lira sig att 6verge sina egna planer for att i stdllet folja
den vuxnes intentioner. Detta behover i princip inte alltid innebira
konflikter. Barnets planer kan overensstimma med lirarens och fordldrar-
nas.

Det har redan papekats att de pedagogiska processerna bl. a. kdnne-
tecknas av att de ir organiserade och institutionsanknutna. Uppfostran
dger i vart land i forsta hand rum i hemmet dvs. i familjen. Barnet hamnar
i en viss familj men denna godtyckliga placering har i sin tur
konsekvenser for hur uppfostran av barnet kommer att te sig bade inom
och utanfér denna familj. Familjens uppgift #r i forsta hand av vardande
och fostrande karaktér.

Aven om alltsd uppfostran i forsta hand 4r knuten till familjeinstitutio-
nen sa finns det andra uppfostringsinstitutioner. Det faktum att ansvaret
f6r uppfostran dvilar familjen innebir i sig att det dirmed utsagts att det
ir de biologiska férildrarna eller deras ersittare, som skall uppfostra
barnet. Utévandet av foridldrarnas ansvar for uppfostran har konkret
oftast kommit att vila pd modern. Pa ett plan har det fordldraansvar
samhillet avkriver forildrarna vidare kommit att innebéra att uppfostran
betraktas som foridldrarnas privatsak. Foridldrarnas uppgift dr dock inte
enbart att uppfostra och i de flesta fall kan uppfostran inte ens betraktas
som deras huvuduppgift. Denna utgors i stillet av deras yrkesutdvande,
som dessutom skapar den ekonomiska grundvalen for vard och fostran av
barnet.
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Samhillet kan under givna betingelser omhinderta barnet f6r samhalls-
vard. Samhillet overtar h%irigenom' familjeinstitutionens ansvar. Tva
huvudprinciper kan sigas styra intresset att gripa in i hemmets
uppfostran. Den ena innebir att férildrarnas uppfostran inte tolereras
om denna kan anses “’skadlig” for barnet. Samhillet kan alltsa ingripa for
att genom olika dtgidrder korrigera familjens fostran. I ett slutsteg kan
detta innebdra att man Overtar ansvaret for barnet. Man omhindertar
barnet for samhillsvard. Den andra principen innebir att samhillet
genom olika ekonomiska och sociala atgirder sdker “underlitta”
familjens uppfostran.

Férskolans uppfostrande uppgifter ar ett annat exempel pa att det inte
endast dr familjen, som har ansvar f6r uppfostran.

Savil i korrigerande som i understédjande syfte anvinder samhillet
uppfostrare av professionen sisom barnskéterskor, forskolldrare, psyko-
loger, pediatriker osv. m. a. o. de yrkeskategorier som omnimnts tidigare.
Vid sidan av de yrkeskategorier, som tagits upp hir kommer emellertid
dven andra personer att pa mikronivd inverka pa barnets uppfostran. Mer
eller mindre tillfalligt och for tidsperioder av olika lingd uppfostrar mor-
och farférdldrar, vinner, bekanta, grannar, dagbarnvardare och barnsama-
riter barnet.

Nir uppfostran pa detta sitt analyseras pia mikronivd kan olika
motsdgelser blottldggas i samhillspolitiken rérande barnet.

En férsta motsidgelse baseras pd det faktum att samhillet givit
uppfostringsuppgiften till féraldrar med den uppfostrarkompetens som
fordldrar har. Motségelsen ligger i att man direfter stiller i det nirmaste
orimliga krav pa dessa uppfostrare. Kraven pa férildrarna har inneburit
att man springt grinserna for vad de kan klara av med den kompetens i
frdga om uppfostran som de naturligt har eller inte har.

En annan motsdgelse bygger pd det faktum att en professionell kir av
uppfostrare, som utovar sitt uppfostrande yrke pa heltid, pa senare ar
numerdrt 6kat och stabiliserats. Motsidgelsen ligger i att de normer och
virderingar som heltidsanstdllda professionella uppfostrare har som
riktméirke ocksa blir normer for vad deltidsanstillda uppfostrare — dvs.
fordldrar utan utbildning — skall och bér gdéra med barnet i hemmet. En
ytterligare motsigelse aterknyter till den samhilleliga premissen att
familjen givits ansvaret for barnets fostran. Motsigelsen ligger i att fastin
samhillet otvetydigt menat sig kunna pédvisa en betydelsefull inkompe-
tens hos familjen/uppfostraren, nir man t. ex. diskuterat disciplinpro-
blem, ungdomsproblem, understimulerade barn osv., s& kan ej premissen
om familjeansvaret for barnet ifragasittas.

Den kompetens barnet skall ha efter genomgangen uppfostran kommer
i dagens sambhille att stédlla hoga krav pd uppfostrarens kvalifikationer.
Detta leder till att det tidigare okontroversiella ansvarsgivandet till
familjen nu kan uppfattas som kontroversiellt. Det kridvs fackkunskaper
for att uppfostra. Av mor krévs inte blott att hon skall hélla barnet rent,
snyggt och friskt. Hon skall dessutom ’adekvat stimulera’ barnet.

Samhillets malsdttning att supplera, komplettera och stédja familje-
fostran dar klart utsagd. Kompensatorisk férskolevistelse féor barn med
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sarskilda behov, vilka uppsparats av fackmin, och foérildrautbildande
arrangemang forvdntas berika familjens mojligheter att ge barnet den
kompetens man efterstrivar.

Redan en ytlig granskning av de villkor, som i dagens svenska samhille
giller for vissa barnfamiljer, pekar pd att resultatet kommer att bli ett
annat dn det forvintade.

En 10sning vore givetvis att professionalisera uppfostran dvs. att pa
allvar ge mamma och pappa uppfostrarkompetens. Den reella innebdrden
av detia har dock ej dvervigts. Diskussioner om férildrautbildning star i
fraga om innehdll, tid etc. inte pa nédgot sitt i paritet med de
kompetenskrav, som kan formuleras om vi soker beskriva uppfostran som
yrke och ocksa tar utgingspunkten i-de dolda krav som redan stills pa
fordldrar. En reell utvidgning av familjeansvaret for barnets uppfostran ar
i prakiiken omdjlig i vdr samhillsstruktur. Uppfostran dr dirigenom
aterford till att vara en bisyssla for en majoritet vuxna utan egentlig
utbildring f6r uppgiften och en huvuduppgift fé6r en minoritet av
yrkesuidvande uppfostrare.

Frégor om var uppfostran sker och vem som uppfostrar har sdlunda
pekat mot en annan fraga som kan formuleras pa féljande sitt: I vilket
hinseende 4r familjens kompetens att uppfostra barn otillricklig? De
diskussioner som tidigare forts i detta amne har haft ett vagt ursprung.
De har sdllan byggt pd en analys av den objektiva verklighet barnet
befinner sig i. Om makroaspekter anliggs si kommer frigan om
uppfos:rans egentliga syfte och funktioner att aktualiseras. Avsaknaden
av koppling mellan olika analysnivder i diskussioner om uppfostran kan
atminstone delvis forklara det lappticke av atgarder, som vidtagits eller
planeras med avseende pa mikronivan.

Vad som saknas dr en &vergripande politisk analys av uppfostrans
funktioner i samhillet och vilka krav man rimligen kan stilla pi de
institutioner, som har att genomfdra uppfostran. Skall uppfostran ske i
hemme: eller dels i hemmet, dels ndgon annanstans? Skall huvudansvaret
for uppfostran avila fordldrarna ensamma eller tillsammans med andra?

P4 denna punkt kan man ater jimféra med skolfragor. Det utbildnings-
politiska arbetet under efterkrigstiden har just inneburit férsék att
formulera dvergripande malsittningar for skolan parade med organisato-
riska I&ningsforslag. Motsvarande arbete fér férskoledldrarna har ej dgt
rum.

En sédan analys skulle emellertid vid sidan av frigor om var uppfostran
skall skz, och vem som skall ha huvudansvaret fér den ocksa aktualisera
frdgan om uppfostrans innehall och syften. Svaret pa denna friga om vad
uppfostran syftar till kan naturligtvis inte frikopplas fran vad som i det
foregaende sagts om var den skall d4ga rum och vem som skall ggnomféra
den. Ugpfostran i hemmet dvs. den pedagogiska processen pa mikroniva,
synes l en bestimd inriktning. Denna inriktning varierar over olika
tidsperioder i barnets liv. Uppfostrans innehdll och utformning tycks
styras dzls av barnets tillvixt dels av omvérldens krav. Man kan tala om
att forddrarnas val av innehall i uppfostran dr foremal for en tillvaxtstyr-
ning oca en omvdrldsstyrning. Bada dessa styrningar verkar mer eller
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mindre markant pd valet av innehall under olika tidsperioder i barnets liv.

Under barnets spida alder innebir tillvixtstyrningen att omvardnadsin-
nehéllet kommer att uppta merparten av fordldrarnas tankar pa bamet
och handlingar, som ror barnet. Barnet skall ha det varmt och gott, éta,
vixa, vila och vara friskt. Forildrarna reagerar pa barnets tillvixt med
férandringar i omvairdnadens innehéll. Barnet Overgar t. ex. fran brost
eller flaska till vanlig mat. Barnet orkar vara vaket lingre perioder och
man reagerar pa detta i den konkreta uppfostringssituationen. Den
konkreta gestaltningen av ved fOrildrar gor ar i sin tur sjdlvfallet
beroende av ekonomiska, materiella och kulturella villkor. Konkret tar
det sig uttryck i tillgdng pa tid fér fader och moder att dgna sig &t
barnavard, hur denna tid utnyttjas, vem eller vilka som vardar barnet och
vilka materiella hjilpmedel man anvinder sig av — for att antyda nagot
om de omraden dir ekonomiska ramar kan inverka pd mikronivdn dvs.
familjefostran. Uppfostrans innehdll — omvéardnadens innehall — dr med
sikerhet relativt identiskt 6ver medborgargrupper i det svenska samhillet
under den tillvixtstyrda perioden. Skillnader féreligger inte i forsta hand
i vad man gor utan hur man gor det man gor. Hur man tar i barnet och
hur man talar med barnet vid omvardnaden ir enkla exempel péa sidana
skillnader (jfr Sears m. fl., 1957 ; Newson och Newson, 1968).

Nir tillvixten lett till att barnet blivit mindre beroende av den vuxnes
omvardnad borjar tillvixtstyrningen avta. I en Gvergangsperiod ser man
bade en tillvixtstyrning och en omvdrldsstyrning. Nir barnet natt en
tillvixt som gor att det dr rorligt, kan krypa, ga och springa reagerar
forildrar ocksd med krav pi att det skall kunna “uppfora” sig ritt (jfr
White och Watts, 1973). Man bdrjar “uppfostra” barnet och det ar i
férsta hand ndrmiljéns styrning som inverkar pa innehéllet i uppfostran.
Barn skall t. ex. inte férstéra andra minniskors trivsel och familjelivet
bdr vara friktionsfritt. Barn skall t. ex. inte dra ner prylar och sla sénder
dem och barn fir inte dra dukar frin borden, inte plocka buketter i
krukvixtraden och inte heller rita smd@ runda ringar i lexikonet.
Omvirldsstyrningen innebdr ocksa handlingar for att barnet ej skall
skadas. Den storre rorligheten stiller nya krav pd omvardnad och skydd
fran fordldrarnas sida. I denna dvergangsperiod utdvar sjalvfallet materiel-
la och kulturella betingelser ocksa en direkt styrning pa innehallet. Man
har kanske ett reellt behov av att vara ridd om den materiella miljén i
hemmet. Man har inte rad att reparera den.

I overgingsperioden mellan tillvixtstyrt innehdll och omvirldsstyrt
sidant 4dr det nirmiljons behov och intressen, som foretrddesvis domine-
rar innehallet i uppfostran. Varden och passningen bdrjar upphdra och
socialisationen av barnet tar vid. Den tillvixtstyrda uppfostran regleras
till stor del av barnets behov sddana dessa uppfattas av férdldrarna. Man
kan hir faktiskt tala om en barncentrerad uppfostran. Nér socialiseringen
av barnet paborjas forindras denna bild. Det 4r ocksd nu som skillnader
kan iakttas mellan olika medborgargrupper. Dessa skillnader 4r med
sikerhet storre 4n under omvérdnadsperioden och giller sévil vad man
goér som hur man gor. Kraven pa barnet maste med nddvindighet vara
olika i olika fordldragrupper. Barn och forvarvsarbetande fordldrar i
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befolkningstita boendemiljder har andra gemensamma behov av bestimd
kompetens hos barnet dn férildrar i villaomradet. I det forsta fallet
behdver t.ex. mor och barn att barnet tidigt lar sig vara med andra
vuxna, som passar’ det. Barnet maste lira sig att klara sig p4 egen hand,
lyda, sitta stilla och 4ta vad som bjuds. Barnet maste dessutom lira sig att
springa i manga trappor, kanske att friga obekanta om tiden och att det
dr viktigt for mamma att komma i tid till arbetet.

Man bér ligga mirke till att diskussioner om innehall (vad uppfostran
handlar om) ocksa kommer att behandla fragor om hur man som férilder
uppfostrar. Ocksd tidsaspekter maste beaktas, dvs. frigor om ndr
uppfostran dger rum.

Vad som sker efter overgéngsperioden mellan en direkt omvérdnad och
en egentlig socialiseringsperiod ir att man borjar forbereda barnet for ett
liv utanfér hemmet. Detta liv ar, som antytts, dock olika beroende pa
férdldrarnas ekonomiska och kulturella levnadsbetingelser. Livet bdrjar
tidigare f6r vissa barn.

Den direkta omyvarldsstyrningen av innehallet i uppfostran kan sirskilt
iakttas aren fore skolstarten. Man bérjar som férilder att forbereda
barnet mera konkret for ett liv utanfér hemmet. Detta liv utanfér
hemmet 4r f6r vissa forildrar fyllt av mystik. Skolan har #ndrats sedan
man sjdlv gick i den. Det ir sd mycket annat och mera det egna barnet
skall lara. Vad som krivs av forildrarna ir en kunskap om detta liv och
handlingsméjligheter kopplade till dessa kunskaper. Hir kan direkta och
avgdrande skillnader iakttas mellan olika medborgargrupper, som speglar
kvardrdjande ojamlikheter i det svenska samhillet. Den mystifierade bild
av livet f6r barnet utanfér hemmet och den kirlek man hyser f6r barnet
ingar en egendomlig forening. Uppfostran har inget skénjbart mal. Malet
ar inte heller konkret utsagt. Man séker och finner det man tror ar bast
for barnet: Att ospecifikt lyda den vuxne i alla ligen. Konkret uttrycks
detta genom att man tillhaller barnet att sitta stilla, inte vara uppkiftig,
inte svdra si froken hor det, svara pa tilltal och lifa sig litet om Gud.
Denna den enklaste och med dagens krav pa barnet kanske den ’bista”
formen av all trining leder oundgingligen till en ofta oartikulerad protest
frin barnet nir det senare erfar att det indi inte tjinade ndgot till att
lyda. Men redan dé har barnet mer eller mindre medvetet kommit att tro
att lydnad 4nd4 hade varit bist.

Omvirldsstyrningen av uppfostran innebir vidare att man som forilder
inte fir bruka sin tid till vissa aktiviteter med barnet. Skolan har s3 linge
haft monopol pd att t.ex. lira barnet att ldsa, att det hos flertalet
férdldrar tydligen uppstatt en oro for att man t. o. m. skadar barnet om
det med foérildrarnas hjilp lir sig att ldsa. Om inte annat befarar man att
barnet far det trakigt i skolan om det redan kan lisa och skriva vid
skolstarten. Instillningen har mahinda mjukats upp nagot i och med att
forskolldrare erhdllit material f6r forberedande ldstrining. Men man bor
vara klar Gver att den direkta lasfardighetstriningen, som t. ex. denna
férekommer inom Montessoripedagogiken, ej entydigt betraktas som
progressiv. Lisfiardighet har genom den normbildning som #gt rum
kommit att betraktas som nigot som €j hor forskoledldern tid. Att lisa
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anses sdlunda inte funktionellt viktigt for férskolebarn i Sverige.

Vissa @mnen ar m. a. o. skoldmnen och bor av denna anledning inte sta
pa schemat i uppfostran. Vissa fardigheter dr emellertid 6nskvirda av den
anledningen att de underldttar vistelsen i forskola och skola. Sadana
fardigheter rekommenderas fordldrar av olika professionella uppfostrare
att ge barnet. Annan vanetraning kan underlétta vistelsen inom hemmets
fyra viggar t. ex. toalettrining, ’goda” matvanor etc. och ar av betydelse
for bl. a. ocksa foraldrarnas vilbefinnande. I bdda fallen ser vi exempel pa
en omvirldsstyrning av innehallet i uppfostran.

Det bor dock uppmirksammas att flera av de dmnen, som star pa
dagordningen i uppfostran, legitimeras genom att trdningen sker med
“barnets bista” for 6gonen. Det hidr sagda far inte uppfattas som en
kritik av bestimda monster i uppfostran utan som en beskrivning av ett
faktiskt forhéllande.

Av foridldrar avkrivs sialunda ett innehall i uppfostran. Barnet skall
bl. a. lira sig att uppféra sig s att det vid sju ars alder kan fa
intrddesbiljett till skolans normalklassundervisning. Formagan att vara
uppmirksam och koncentrerad bor tydligen uppovas eftersom brist pa
t. ex. koncentration under samlingen i férskolan bdr uppfattas som ett
memento fér uppfostrarna. Man fragar sig vad man kan gora for att
barnet med koncentrationsproblem inte senare skall fa skolsvarigheter.
An mera pétagliga blir kraven pd barn och foérildrar om barnet dr
aggressivt och trotsigt och slar andra barn eller busar, brakar, kivas, nyper
eller deltager i slagsmal eller kanske t. o. m. forstor det man tillverkar i
forskolan. Barnet maste ldra sig att veta var grinsen gar. Fordldrama
anses inte ha varit tillrickligt framgéngsrika i att fostra barnet. En
omfostran kanske med hjilp av professionella uppfostrare dr pakallad.

Analysen kan naturligtvis foras vidare. Av det sagda torde emellertid
framga att ett fruktbart perspektiv pd mikroniva pa uppfostrans innehall
ar att relatera detta innehall till de situationer barnet moter vid intrdadet i
forskola och skola. I fraga om utbildning diskuteras i nyare litteratur
salunda utbildningens mal ofta relaterat till kvalifikationsbegreppet.
Normer och kvalifikationer med avseende pa uppfostran kommer att
kunna diskuteras bl.a. i och med att forskolan etableras som en
samhillelig institution (jfr Altvater och Huisken, 1971; Heinsohn, 1971).
En pedagogisk analys av uppfostran pa mikronivd maste sjilvfallet ocksd
beakta tidsfaktorer. Uppfostringsprocessen dr kontinuerlig och gar fran

. till. Deltagarna i den pedagogiska processen intrdder i denna med
nagon form av kunskap och limnar den efter att ha natt fram till annan
kunskap. Det &r viktigt att betona att jag hdr inte avser ett enkelt
kunskapsbegrepp som t. ex. endast berdr kognitiva aspekter. Tidsrymden
for uppfostran kan beskrivas pa tva sitt. I det ena fallet anldgger jag ett
longitudinellt perspektiv. Barnet uppfostras till vuxen. Men ndr begynner
denna uppfostran och nir avslutas den? I det andra fallet anldgger jag ett
kortsiktigt perspektiv. Uppfostran frdn barn till vuxen ar rik pa enskilda
episoder, som ocksé kan karaktiriseras som fran . . . till. Att avgrinsa och
identifiera uppfostran i ett tidsperspektiv dr i och for sig ett omfattande
problem. Hiri ingar ocksd avgransningsproblem av skilda slag som t. ex.
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hur man haller isir uppfostran och utbildning (undervisning). Nir upphor
uppfostran och ndr tar utbildning vid? Detta skulle kunna uppfattas som
ett skenproblem om inte praxis utvecklat ett normsystem i detta
avseende. Fordldrar far, som diskuterats ovan, bide enligt egen och enligt
skolans uppfattning inte anvédnda sin tid tillsammans med barnet till vissa
aktiviteter, som i stéllet skolan har monopol pi. P4 motsvarande sitt kan
man papeka att lararen ej har ritt att anvinda sin undervisningstid till att
férmedla asikter till eleven. Som férilder foérvintas man diremot ge
barnet bade just t. ex. politiska och religitsa uppfattningar. Fragor om
tid foér uppfostran ar saledes ssmmankopplade med frigor om innehall i
uppfostran.

Det tidsmissiga skeendet har ocksa andra aspekter. Sker uppfostran
enbart ndr barn och féréldrar dr tillsammans eller pagir den-ocksi nir
deltagarna ér atskilda kanske inom hemmets viggar eller i skilda sociala
situationer utanfér hemmet? Det senare forhallandet dr det mest rimliga
att utgd ifrdn. Barnet péverkas i sina handlingar av fordldrarnas
uppfostran pa olika sitt i flertalet andra kontakter utanfér den direkta
uppfostringskontakten dvs. med kamrater och andra vuxna. De erfaren-
heter barnet da gor kommer sjélvfallet i sin tur att paverka forildrafost-
rans innehdll och resultat. Dessa erfarenheter kan forsvaga eller forstirka
effekten av forildrafostran. Frigor om tid kan kanske frimst ses i
relation till en aktiv och intensiv uppfostringstid — kanske mest markerad
under barnets forskoledlder. Men uppfostran pagar givetvis lingre. Med
ett annat perspektiv kan man kanske pastd att den aldrig upphor. I vart
fall kommer den att paga ocksa efter forskoledldern — ocksa fordldrar
kommer att uppfostras av sina barn for att vilja ett annorlunda exempel.
Diskussioner om tid kan inte heller leda fram till definitiva och entydiga
svar. Vad som blir foljden ar i stéllet flera nya fragor.

Uppfostran som ett sprakligt spel

Ett kompletterande perspektiv pad de frigor, som hir tagits upp, skulle
kunna innebdra att man sokte analysera olika uppfostrares bidrag till
uppfostran. Uttryckt pa ett annat sitt: Samhillet har med stdrre eller
mindre specificering tilldelat fordldrar uppgiften att vdrda och fostra
barnet. Ldrare i forskola har tilldelats likartade men ej identiska
uppgifter. Larare pad grundskoleniva har tilldelats undervisningsuppgifter
men ocksa hdr finns utrymme for intolkningar av uppfostraransvar.
Befattningar, som ror barnens fritid, innehaller klart utsagda uppgifter av
uppfostrande karaktir. Man kan ocksd anta att personer med sddana
befattningar tilldelar sig sjilva uppfostraruppgifter. Dagbarnvdrdare upp-
fattar sin egen uppfostrande uppgift pa ett visst sitt, och sd goér kanske
mormor ndr hon sitter barnvakt eller storasyster nar hon passar sina
smasyskon. Ord som passa barn, sitta barnvakt etc. siger ocksi ndgonting
om hur uppfostraruppgiften uppfattas.

Négonstans finns hir en gemensam nimnare, som skulle kunna avsldjas
och blottlaggas. Nar vi fatt de svar vi soker skulle vi ocksd kunna dra
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slutsatser om hur den uppfostran som uppfostraren genomfor dverens-
stimmer med den beskrivning av den pedagogiska processen, som
forskaren utifrin uppfattat och givit. Samtidigt ges da ocksd mojlighet till
en uppfattning om hur de samhilleliga intentionerna rérande ansvaret for
barnet konkret manifesteras.

Man skulle for att gi vidare kunna pasta att uppfostran (i likhet med
undervisning) ir ett spel dir vissa bestimda — men ej alltid uttalade —
spelregler giller. En beskrivning av de regler, som definierar ett
undervisningsspel ir inte preskriptiv men kan ge en meningsfull rapport
om betingelserna foér vad som sker i klassrummet. Ocksd vid ett
dverforande till uppfostran dr detta giltigt. Man kan inte fi entydigt
styrande information om hur uppfostran kan “forbittras” genom en
spelregelsanalys utan endast en beskrivning av hur, varfér och vad, som
sker mellan uppfostrare och uppfostrade.

Elementira enheter i undervisningsprocessen benimns av Bellack m. fl.
(1966) pedagogiska drag och anger klassrumsprocessens verbala funktio-
ner inom fyra omraden nimligen strukturerande, pakallande, besvarande
och reaktiva drag. Det ir mojligt att faststiilla de regler, som paverkar
sekvensen (foljden) mellan dessa drag. Pedagogiska drag upptriader i
klassrummet i sirskilda monster och kombinationer och utgoér undervis-
ningscykler. Vid sidan av drag och cykler kan skeendet ocksé klassificeras
i termer av innehall eller mening. Bellak och hans medforfattare skiljer
mellan fyra olika typer av innehéll som kommuniceras av ldrare och
elever i klassrummet. For varje pedagogiskt drag kan ett innehill
bestimmas (jfr ocksd Lundgren, 1972, spec. s. 69 f).

Nir sprakanalysen overflyttas till uppfostran bér man vara klar 6ver
att savil innehall som sprak kan vara olika klassrummets innehdll och
sprak. I klassrummet 4r dmnet specifikt. Hudgins (1971, spec. s. 100)
framhaller i anslutning till Smith och Meux (1962) samt till Hudgins och
Ahlbrand (1967) att 90 % av vad som sker i klassrummet &r relaterat till
imnet medan 10 % ror arbetsformer och disciplinira fragor. Det kan vara
rimligt att a priori anta att det omvinda giller fér uppfostran vare sig den
dger rum i hem eller forskola. I sig innebir detta i sa fall att uppfostrans
»imnen” i forsta hand 4r av den arten, som i skolan betraktas som ej
imnesanknutet. Uppfostrans dmnen kommer, som diskuterats i féregden-
de avsnitt, att gilla vanetrining, socialisering etc. For uppfostran dr det
mahinda rimligt att anta, att innehéllet kan identifieras som en tréning
till hur man “uppfor sig”” medan undervisning i forsta hand &r inriktad pa
inldrning av bokliga kunskaper. Hur man uppfor sig dvs. det innehall som
dominerar i férskoledldern far 10 % av lektionstiden i skolan och fortgér
med enstaka undantag for 6vrigt i hemmet.

Spelets syften och reglernas karaktir inom uppfostran genomgar vissa
forandringar 6ver tiden. I det féregdende har antytts att man kan tala om
en tillvixtstyrning resp. en omvirldsstyrning. Resonemanget innebér i
detta sammanhang att uppfostran som spel férindras till sin inriktning
och att regler kommer att formuleras utifrén delvis olika utgdngspunkter.

Det ir vidare rimligt att anta att uppfostran felaktigt kan komma att
uppfattas som tillfillen d& den vuxne aktivt ingriper. Med en annan
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infallsvinkel kan man framhilla att den vuxnes passiva nirvaro eller
medvetna aterhdllsamhet fran att ingripa ocksi kan uppfattas som
uppfostran.

Vi kan nu definiera ett slags sammanfattande inre kriterium pa den
kompetens barnet erhiller via uppfostran. Denna kompetensbestimning
bygger pa teorin om sprakliga spel och dess upphovsman ar Wittgenstein
(1950).

Det sprik som spelas och de spelregler, som giller i den pedagogiska
miljon, familjen, kan ha 6verférts till barnet s vil att barn och férildrar
S. a. s. spelar samma spel. Man lever samma liv. Skeendet fram till denna
andpunkt av Overensstimmelse — om den nds — ir inte utan hinder. P&
uppfostringsvigen kan det hinda att den uppfostrade inte forstir vad
uppfostraren menar.

Den som uppfostras stiller da fragan varfor? eller visar pa andra olika
sdtt sitt behov av forklaringar. Nagonstans méste sedan férklaringen ha en
dndpunkt, som inte behover forklaras. Kan inte uppfostrare och
uppfostrac finna den gemensamma éndpunkten forstir man inte varand-
ra. Inom ett givet samhille finns olikheter pd konkret nivd mellan olika
familjer och mellan uppfostran i hem och skola. Man spelar skilda spel i
de olika pedagogiska miljoerna och nidr barnet konfronteras med
spelregler atanfér hemmet gar inte alltid dessa ihop.

Skillnacer mellan olika familjer, eller mellan vissa familjer och skolan,
bor uppfaitas pd annat sitt dn de skillnader i uppfostringsspelet som kan
iakttas Jncm en och samma familj. Nir jag i det foregiende nimnt att
uppfostrars karaktir inom en familj férandras 6ver tiden och att reglerna
och spelet da dndras, si sker dessa forindringar trots allt inom samma
sprékliga virld. Forindringarna inom familjen bor d4 snarast uppfattas
som kontnuerliga. De bygger vidare pa den tradition som etablerats
mellan bam och forildrar 6ver tiden.

Det 4r angeldget att fora dessa resonemang vidare for att si langt
mojligt aviddja vilka spelregler som giller. Detta innebir att de normativa
inslagen i wensk uppfostran maste granskas.

Bl. a. den engelske pedagogiske sociologen Bernsteins teser om spraket
har utlést :n fruktbirande diskussion, som rért sprikets klasskaraktir (jfr
ocksd Segerstedt, 1968 spec. s. 116 f; Gregersen m. fl., 1974). Bernstein
patalar att fundamentala skillnader kan iakttas mellan spriket i arbetar-
klassen oca spraket i medelklassen (jfr ocksd Cook-Gumpertz, 1973 samt
Jones och MacMillan, 1973). Skillnaden mellan klasser i friga om spriklig
formaga beror menar Bernstein (1971) frimst pa skillnader i anvindandet
av grammutik och ordférrad. Dessa skillnader i sprikets anvindning ir
avhingiga av att de bada klasserna har skilda relationer till den sociala
strukturen Detta har lett till olikartad socialisering och dirmed olikartat
sprak. Max talar inte samma sprik i vid bemirkelse om man kommer fran
ett akadenikerhem eller om man kommer fran ett hem i arbetarklassen.
De erfarerheter och de uttrycksmedel man har ir dtskilda. Men analysen
dr otillricKig om den far kvarstanna som ett konstaterande om barnet.

Enligt le kritiker, som tagit till orda mot Bernstein bygger hans
resonemarg pa en alltfér begrinsad analys av bdde klassbegreppet och
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spraket. Slutligen tillskriver Bernstein medelklassen en intellektuell kraft,
som han ej lyckas beligga. Liknande synpunkter har bl. a. framforts av
Rosen (1972). Bernstein menar att undervisning och utbildning maste
utgd frin arbetarklassens virderingar och sprak, vilket skulle innebdra att
arbetarklassen fick tillgdng till de tekniker att uttrycka sig som hittills
varit medelklassens privilegium. Och detta for att beskriva sina egna
villkor. Detta skulle ocksé vara giltigt for uppfostran. Det 4r ndr barnet
konfronteras med de normer och virderingar, som &r forhédrskande
utanfé6r hemmet, som det kan komma att bedomas som ett barn med
siarskilda behov.

Resonemangen frin Bernstein har i forsta hand anforts som ett
exempel, och i denna inledande diskussion endast behandlats kortfattat.

Vad som ir viktigt dr konstaterandet att uppfostran inte uppstar i ett
vakuum. Spelets karaktir och de regler som giller styrs av olika faktorer.
Familjens ekonomiska och sociala villkor betingar i viss midn mojliga
skeenden inom uppfostran och bestimmer dessutom i viss utstrickning
uppfostrans syften. De samhilleliga kraven pa familjefostran médste darfor
relateras till den faktiska situationen i vilken familjen befinner sig.

Den analys jag fort har hittills varit inriktad pa att avgridnsa element i
den pedagogiska processen som vi kallar uppfostran. Jag har ocksd
framhallit att sidana analyser dessvirre ar sillsynta men 4 andra sidan
mycket angelidgna. Syftet har hir varit att avgrdnsa territoriet och att dra
upp kartans konturer. Tentativt har jag ocksa skt diskutera ’landska-
pets” sdrdrag.

Man kan kanske friga sig om det dver huvud taget dr virt besviret att
diskutera uppfostran som pedagogiskt samhilleligt fenomen. Ar det inte
bittre att l1ata allt forbli vid det gamla? Man kan kanske tycka att om
forildrar far litet mera kunskap om barns utveckling sa klarar de sig nog.

Att se uppfostran som en medveten och planlagd process dr nimligen
ovanligt. Som uppfostrare har man inte vants att tdnka sa.

P4 samma sitt som barnet har férdldrarna mer eller mindre kommit att
hamna i uppfostringssituationen. Detsamma kan ej pd samma sitt sigas
gilla om uppfostrare av professionell karaktir som barnskoterskor,
dagbarnvardare och forskolldrare.

Det ir ocksa viktigt att pApeka att en medveten uppfostrargarning kan
komma i konflikt med det etablerade samhillet om den medvetna
uppfostran ifrdgasitter de existerande samhilleliga intentionerna med
uppfostran.

Problemet ir kontroversiellt, vilket perspektiv man dn viljer darfor att
»medvetenhetens innehall” 4r det avgorande. Om man medvetandegdr ett
socialistiskt innehall i uppfostran hotar detta vdrderingar som har en
annan politisk grundsyn.

Det ricker siledes ej att avsldja de spelregler, som giller f6r uppfostran
i.skilda pedagogiska miljder. Dessa regler maste hirledas och detta kan
inte ske enbart genom analyser av den slutna uppfostringsmiljo, som
t. ex. hemmet utgor. En analys méste ske av de samhilleliga betingelser,
som ger uppfostran dess inriktning. Hérvid maste ocksé de beslut, som
fattats for uppfostran och fér familjen identifieras. Uttryckt pé ett annat
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sitt inne)dr detta att man klarldgger relationerna mellan makronivan och
mikronivin (jfr Dahlloéf, 1970; Alkin, 1973).

Det faefaller kanske av min framstéllning, som om den kunskap vi har
om uppfhstran dr mycket begrinsad. Si dr dock ej fallet. Den kunskap vi
har om wpfostran dr i manga avseenden ytterst rik, men kan i vissa fall
terfinna inom omraden, som till synes ej direkt berdér uppfostran. De
sammanlopplingar mellan ekonomiska och kulturella férhallanden och
uppfostrigsprocessen som maste utféras ir diremot mindre vanliga. I
flera avsenden kidnner vi dock elementa i uppfostringsprocessen.

Men wad vi vet om vad som sker ror foretridesvis processer dir
uppfostraen liksom ldraren i klassrummet 4r en mycket aktiv person. Vi
vet t. ex. att uppfostran i hog grad dr inriktad pa att lira barnet att
uppfora sig. Korrigeringsitgirder for uppforandet intar en stor plats i

uppfostraens aktiviteter. Den amerikanske forskaren Sears har uttryckt

detta mycket drastiskt. Han framhaller att uppfostran i hég grad tycks
vara inriltad pa att lira barn vad de inte fir géra men mera sillan ger
informaton om vad barnet fir goéra i stillet (jfr Sears m. fl. 1957).
M. a. o. vsar uppfostrare pa vilka normer som inte giller men mera sillan
pa de nomer som verkligen giller.

Uppféandetrining, korrigeringar, vanetrining och enkel firdighetstri-
ning uprtar dessutom merparten av den “medvetna” uppfostran av
barnet frim till sju ar i hemmet, speciellt sedan vad som i det féregaende
kallats onvirldsstyrning blivit markant (jfr Newson och Newson, 1965;
Kohler, 1971 samt Kohler, 1973).

Bristen pd kunskap om uppfostringsprocessen kan siledes foras
tillbaka pi en brist i den konkreta uppfostran, vars karaktir férsvarar en
analys. Uppfostran, som helhet dr endast i undantagsfall mojlig att
karaktéricera som en medveten, planlagd socialisering av barnet.

Men minniskor ldr i olikartade situationer och fran erfarenheter, som
ar ytterst varierande. Allt kan ej heller karaktdriseras som uppfostran.
Detta innebér att familjen som pedagogisk milj6é innebir nigot annat in
familj i almédn bemirkelse (jfr Dahllsf, 1970; Kallos, 1973).

Samtidgt kan man saledes inte ldsa sig i en isolerad analys av fenomen,
som kan tetecknas som pedagogiska — ett férhdllande som papekats i det
foregdends. Det star helt klart att barnet nir det uppndtt vuxenalder ir
resultatet av uppfostran och de betingelser dir uppfostran 4ger rum.
Erfarenheler, som barnet erhdller kan inte alltid inordnas i den
pedagogisca processen utan méste adderas till denna.

Det bér slutligen av framstéllningen i detta avsnitt ha framgatt att
uppfostraa kan studeras pa flera olika sitt. Vad som motiverar att man
véljer en viss infallsvinkel, speglar inte bara vilka frigor man sdker besvara
utan ocksl den uppfattning man har om vad uppfostran ir. Problemen
kan viljas sa att man genomfdr en psykologisk, sociologisk, ekonomisk
eller pedazogisk granskning. De frdgor man stiller innebér dirfér att man
viljer att anldgga ett bestdmt perspektiv, som speglar den férstdelse man
har om det territorium man studerar.

Om uppfostran
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3 Om barns utveckling

Motiv f6r en analys av barns utveckling

De direktiv, som ges fér utredningen skulle, som nimnts, kunna tolkas s
att man Onskar en analys av barns utveckling och behov for att
dédrigenom kunna fa svar pa skilda konkreta fragor. En vanlig utgings-
punkt dr ndmligen att man antar att en okad forstaelse for minskliga
handlingar ger en 6kad medvetenhet och en styrande minniskouppfatt-
ning.

Det bor papekas att framstdllningen hér bygger pa att det finns en
fortrogenhet med olika utvecklingsteorier. Kortfattade redovisningar av
vissa av dessa teorier finns t. ex. i barnstugeutredningen (SOU 1972: 26).
Mitt huvudsyfte 4r salunda ej att beskriva sadana teorier utan i stillet vill
jag anldgga synpunkter pd dem och deras anvindning. Det kan nimligen
inte ligga inom ramen fOr detta arbete att presentera och redovisa
utvecklingsteorier. En helt rdttvisande bild av dessa erhalls endast om en
mycket utforlig beskrivning ges. I den man svenska Oversiktsarbeten finns
for enskilda teorier hinvisar jag i texten till dessa. Sddana arbeten ir
emellertid relativt sillsynta medan de exempelvis inom anglosachsisk
litteratur ar ytterst rikhaltiga.

Det dr ocksa rimligt att anta att manga har en fortrogenhet med vissa
utvecklingsteorier eftersom de i sa hog grad kommit till anvdndning i vart
land i barnfragor. Det bor dock 4n en ging pépekas att populariserande
framstéllningar av olika slag girna kan ge en férenklad och dirmed
felaktig bild av teorin.

Det tycks ibland ocksa vara sa att man underldter direkta killstudier
vid granskningen av de skilda teorierna. Citat av citat och referat av
referat leder till direkta forvringningar av den ursprungliga teorin. S
t. ex. dr det vanligt att modrar anser att aldern orsakar” besvirande
handlingar hos barnet. ”’Det finns vil en trotsilder vid 2 1/2 ar”’, menar
man. Varje alder hos barnet kan vara en trotsdlder i dessa resonemang.
Man dr helt enkelt felinformerad men aberopandet av psykologiska
faktorer ger formodligen en viss lindring av problemupplevelsen. Man kan
ocksd anta att vissa utvecklingsteorier kommer att inta en #n mera
dominerande plats vad giller innehallet i resonemang om barn i
framtiden. Detta kan tillskrivas det faktum att flera utredningar, som
t. ex. barnstugeutredningen och fosterbarnsutredningen (SOU 1972: 26
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och 27, SOU 1974:7) latit resonemang om utveckling uppta en si
dominerande plats. Marknadsféringen av tankar om uppfostran baserade
pa utvecklingsteorier underlédttas vidare av att de beskrivningar av barns
férindring 6ver tid som ges ir mdjliga att observera pa egna barn. Man
kédnner igen sig.

Begreppet utveckling

Begreppet utveckling kan definieras pa ett flertal olika satt. Bl. a. Spiker
(1966) framhaller att begreppet utveckling dr nddvéndigt, men anser
samtidigt att detta begrepp méste ges en speciell innebdrd.

Det ir sjalvklart, menar han, att en forskning rérande beteenden i olika
aldrar har virde. I sig ar det si enkelt att man ej behover vara’
vetenskapsman for att konstatera dels atz barn fordndras over tid, dels att
fysiskt betingade fordndringar ger en mera vilutrustad individ. Ju lingre
man blir, desto hogre nér man, ju lingre ben desto snabbare gar man. Vad
Spiker efterstrivar dr ddremot en exakthet i begreppet utveckling.
Utveckling kommer di att innebdra de forédndringar, som kan iakttagas
vid en Skning i barnets kronologiska dlder. Den vetenskapliga analysens
syfte blir ddrvid att ge beskrivningar och séka lagbundenheter i barns
forindring Over tid. Karaktaristiskt for forskare som studerat utveckling
kan dessutom sdgas vara att man fOretradesvis dgnat sig at studier av barn,
att ‘man intresserat sig speciellt for den enskilda individen samt att fragor
om barnets mognad har ett visst utrymme i resonemangen. Detta dar dock
langt ifran giltigt for alla teorier om utveckling. Det ar ocksa viktigt att
konstatera att flera utvecklingsteorier ej i djupare mening behandlar vad
som férindras dvs. innehallet i den utveckling individen genomgdr dr mer
eller mindre ointressant.

Olika teorier om utveckling

En granskning av erkidnda teorier om utveckling — och med erkdnda
menar jag da teorier omkring vilka mera omfattande verksamhet har vixt
fram — visar pa minst ett tiotal betydande sidana.

Varje forsok till klassificering av eller jimforelse mellan de skilda
teorierna leder till ett misslyckande dven om man inledningsvis kan dra
enkla slutsatser om likheter eller olikheter mellan teorier. Nagra ofta
iberopade teorier skall hir diskuteras for att ge svar pa vissa bestimda
fragor. Samtidigt skall jag soka ge exempel pd hur olika teorier kommit
att paverka vanliga fordldrars uppfostran.

Det ir min personliga 6vertygelse att de starka inslag av utvecklingsteo-
retiska tankegingar, som finns i svensk debatt om barn, kan tillskrivas
framfor allt en skolbildning.

Utvecklingspsykologin i vart land betydde ndmligen linge den ameri-
kanska Yale- eller Gesell-skolan, som under frimst femtiotalets senare
hilft kom till anvindning som férklaringsmodell exempelvis i lirobdcker
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till uppfostrare av olika kategorier (jfr Gesell och Armatruda, 1947; Iig
och Ames, 1955, jfr ocksd Egidius 1972, Erasmie, 1971).

Den férindring 6ver tid, som definierar begreppet utveckling, dr ocksa
tydlig nér det giller barnets tillvixt. Férindringar i storlek, rorlighet och
motorik dr sdrskilt markerade under barnets tidigaste levnadsar och har
ocksd blivit féremdl for omfattande neuro-fysiologiskt grundade studier
av utveckling. Man har sékt fa fram enkla *’milstolpar” och lagbundenhe-
ter i barnets tillvixt och forindring Sver tid och samtidigt ocksd sdkt
beskriva forekomsten av individuella skillnader. De tidpunkter nir barnet
balanserar huvudet, griper, sitter, gar, talar enstaka ord och hela meningar
utgdr exempel pa sddana milstolpar.

Nir Gesell-skolan under 40- och 50-talen gav beskrivningar av, som
man uppfattar det vanliga barnbeteenden, i olika &ldrar, tickte detta pa
sin tid ocksa en brist. Vi visste da tdmligen litet om det intressanta imnet
“barn”. Detta giller givetvis 4n i dag. Som forilder vill man girna veta
négot om stegen i barnets forindring. Man vill kunna kinna igen sitt barn
som “normalt”. Gesell-skolans synpunkter blev allmingods och har
anammats och forankrats ocksa i den vanlige uppfostrarens tankar om
barn.

Alderstypiska beteenden, trotsildrar, lugna och disharmoniska perio-
der, mognad och behov 4r som nidmnts begrepp med speciell innebord,
som ocksd manga fordldrar nu anvidnder. Det dr viktigt att notera att
dessa begrepp pd ndgra undantag nir ej aterfinns med samma innebérd i
Ovriga teorier.

Det kan vara angeldget att framhélla att genomslagskraften hos
Yale-skolan ocksd kan bero pa att denna utvecklingsteori ger en
detaljbeskrivning av barnet. Hir anges normer for fyra delar av barnet,
som dérigenom bildar helheten (motorisk, spraklig, adaptiv och person-
lig—social utveckling) frin fodelse till puberteten (jfr Gesell och
Armatruda, 1947). De konkreta utvecklingsangivelserna i konkreta
beteendebeskrivningar skiljer sig i detta avseende frin den psykoanalytis-
ka socialisationsbeskrivningen. Detta har mahinda upplevts som en
fordel. Geselltraditionen betyder sikert fortfarande mycket for vart sitt
att se pa barnfragor. Samtidigt ar det viktigt att konstatera att de normer
for utveckling som ges av Gesellskolan giller ett bestimt samhille - det
amerikanska — bestdimda grupper inom detta samhille och vid en
bestdimd tidpunkt historiskt sett. Utvecklingsnormer kan emellertid ej
frigdras frin sitt tidsméssiga och samhillsmissiga sammanhang.

Det psykoanalytiskt grundade perspektivet inriktar sig visentligen pa
att identifiera skilda val- och konfliktsituationer i individens liv (jfr t. ex.
Mangs och Martell, 1974). Barnets utveckling kan enligt Anna Freud
(1965 jfrt. ex. s. 62 ff.) beskrivas i anslutning till en basal utvecklingslin-
je i en sekvens, som leder frin den nyfoddes yttersta beroende till den
vuxnes sjlvtillit. Det 4r kédnslolivet och relationer man sysslar med.
Inledningstillstandet 4r en s. k. narcissistisk sjilvupptagen miljé mellan
mor och barn. Utvecklingen férklaras i relation till successiva stadier i
den sexuella utvecklingen (jfr Duve, 1974). Resonemangen ir likartade
hos Klein (1960 t.ex. s. 23 ff.). Hon betonar att redan i den allra
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! Med avsikt undviker jag
att anvianda uttrycket
mognad. Detta begrepps
innebord har ibland miss-
forstitts av dem som tol-
kat Piaget i popularise-
rande syfte. Detta har lett
till generaliseringar fran
Gesell-skolan till Piaget-
skolan, som ej dr majli-
ga.
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tidigaste barndomen upplever barnet sexuella impulser, dngslan och
desillusioner.

Utveckling ar hdr lika med socialisation, och helheten — personlighe-
tens framvixt genom flertaliga kriser — har en inriktning pé ett allmént
syfte fér individen namligen kompetens eller vuxenidentitet (jfr Ausubel,
1952; McCandless 1969, s. 793; Erikson, 1956). Utveckling dr med detta
perspektiv detsamma som Overforingen frdn barn till vuxen. Det
longitudinella perspektiv man anldgger innebdr att man behandlar
forandringen &ver barndoms- och ungdomstiden. Ocksd hédr har i vissa
resonemang skett en influens fran teorin till praktiskt tdnkande och ev.
handlande. Férskolldrare och annan personal med utbildning om barn
samt vissa fordldrar betonar vikten av en kinsloutlevelse. Barnet maste fa
lira sig att visa sina kdnslor. Man 6verfér ocksd resonemangen till den
vuxne och framhaller t. o. m. att det kan vara skadligt f6r mamma sjilv
om hon alltid gir och behirskar sig. En mor har ocksa ritt att visa sig arg
pé barnet, menar man.

En tredje teori, som frimst under senare ar har tillmétts stor betydelse
i Sverige dr den som utgatt fran Piaget. Piaget har kanske det mest
omspinnande ryktet i virlden bland pedagoger och psykologer. Han har
beskrivit och sokt forklara barnets utveckling av framfor allt sprék och
tanke. Hans utvecklingsteorier influeras av en biologisk grundsyn och ir
ocksid en del av ett filosofiskt studium av ménsklig uppfattning och
kunskap om omvirlden. Piaget har vad man kallar ett kunskapsteoretiskt
intresse for minniskan (jfr Baldwin, 1968, s. 178; Sandgren, 1974;
Piaget, 1970; Maier, 1969, s. 187). Det centrala kunskapsteoretiska
intresset hos Piaget har ofta forbisetts. Det kunskapsteoretiska intressets
biologiska bas innebir att barnets forindring 6ver tid (utveckling) varit
det naturligaste objektet fér studier av tankelivet for Piaget. En grundtes
i Piagets teori om utveckling 4r den att inlirning inte kan fOrklara
utveckling men att utveckling kan forklara inldrning. Jag beror hér ett
centralt begrepp hos Piaget som kan identifieras som mottaglighet! .

Det ir inte fullt s& enkelt att finna exempel pa hur Piaget och hans
Genéve-skola har inverkat pd uppfostrans innehall som nir det giller
tidigare nimnda teorier. Mera indirekta exempel pa influenser pé
uppfostran gir dock att &terfinna. Pépassligt salufors “pedagogiskt”
riktiga pussel, firgade kuber etc. som visar att leksaksindustrin tagit fasta
pa diskussioner forda utifran Piagets teorier.

Tidigare refererade utvecklingsteoretiska skolor har sysslat med tillvax-
ten, personligheten eller varit kunskapsteoretiska. Den inldrningsteoretis-
ka inriktningen ir i huvudsak intresserad av sociala yttre handlingar och
skeenden. Barnets egen péaverkan pa sin omgivning har av vissa forskare
starkt markerats (jfr Rheingold, 1969; Gewirtz, 1972 a). Den uttalade
inriktningen p& empirik i denna skola har givit mangfaldiga beskrivningar
av yttre handlingar och sociala skeenden i enkla mitbara enheter. Man
finner ocksi att speciella beteendeomraden gjorts till foremal for studier.
Barns aggressiva handlingar &r t.ex. ett sirskilt framtridande félt for
beteendeforskare. Deskriptiva analyser av uppfostran och interaktionen
mellan barn och fordldrar har ocksa foljts av forsok att ga ut med



SOU 1975:33 Om barns utveckling 45

behandlingsprogram till vanliga uppfostrare (forildrar, forskolldrare,
ldrare) pa s. k. forstirkningsteoretisk bas (man arbetar med beldning och
straff). Denna inriktning utgir i sin renodlade form frin de minskliga
beteenden, som kan karaktdriseras i termer av yttre, mitbara handlingar.
Utveckling dr for representanter f6r denna riktning lika med inlirning
och detta oftast med ett kortvarigt perspektiv, dven om det langsiktiga
perspektivet ocksa finns med i och med att man ligger stérst vikt vid
inldrning, som foérklaring till barns beteendeutveckling. Om inldrningsteo-
retiskt grundade resonemang kan man med sikerhet pastd att de dnnu
inte i egentlig mening kunnat péverka vanliga svenska fordldrars
uppfostran. Den rikhaltiga amerikanska uppfostringslitteraturen med
sadant innehdll har t. ex. inte natt Sverige i storre utstrickning. Vad som
kan iakttas 4r en inverkan pa barnet inom olika institutioner. Psykologers
radgivning i1l lirarpersonal 4dvensom till férildrar innehéller numera inte
sillan rdd om ett systematiskt manipulerande av berém, straff och
ignorering i syfte att kontrollera besvirande handlingar frin barnet (jfr
Kallés, 1970).

Det &r viktigt att konstatera att barns utveckling ocksé kan ses ur helt
andra perspektiv an dem som anldggs om enbart psykologisk forskning
och teoribildning utnyttjas. Férenklat uttryckt skulle man t. ex. kunna se
utveckling utifran ett marxistiskt teoretiskt perspektiv. Den rikhaltiga
psykologiska litteraturen om barn fran Sovjet, DDR, Ungern etc. visar pa
hur detta kan ske. Ett problem vid utnyttjandet av ett sidant perspektiv
ndr det gdller utveckling dr dock att det kan tyckas som om:

Marxisterna i dag endast bekymrade sig om de vuxna; nir man ldser
dem skulle man kunna tro att vi kommit till virlden vid en tidpunkt nir
vi far var forsta 16n. (Sartre, 1969, s. 54.)

Kvale konstaterar pd motsvarande sétt:

Man skulle kunna tillfoga att genom att lisa psykoanalytikerna skulle
man kunna tro att personlighetsutvecklingen upphorde fr. o.m. den
forsta skoldagen. (Kvale, 1973, s. 23.)

Till detta kan ldggas att det dr svarare for att inte siga omojligt att i en
pd socialistisk grund baserad utvecklingsteori sirskilja psykologiska
elementa. Detta kan sdgas pa flera olika sitt. En psykologisk teori om
barns utveckling har inget egenvirde. Detta innebir att var kunskap om
barns tillvixt och fOridndringar kan anvindas pd olika sitt i olika
samhillen. Piaget-tolkningar i Sovjet — dir Piaget rént stor uppméarksam-
het — anpassas dir till det sovjetiska samhillsperspektivet. Piaget-tolk-
ningar i Sverige star analogt med detta i samhillets tjinst pd annat sitt.
Utvecklingsteorier kommer saledes att underordnas ridande virderingar.
Nir utvecklingsteorier intar en si dominerande plats i barnfrigor i vart
land och vissa andra linder kan detta siledes forklaras bl. a. utifrin
teorier om samhillet.
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Néagra slutsatser om utvecklingspsykologi och tillvigagangssitt

I foljande framstéllning skall jag dra slutsatser fran utvecklingsteori och
utvecklingspsykologisk forskning och soka visa pa vilka tillvigagangssétt
och forhéllningssidtt frin omvirlden gentemot barnet, som kan rekom-
menderas om sadana kéllor utnyttjas.

I anslutning till resonemang om utvecklingsteorier och i arbeten, som
redovisar utvecklingspsykologisk forskning, anfoérs ofta exempel, som
direkt knyter an till relationer mellan barn och deras virdnadshavare. I
andra sammanhang diskuteras mera generellt relationer mellan barnets
utveckling och de erfarenheter barnet gor.

I vissa fall ges konkreta rdd om tillvigagangssiatt, i andra fall kan
slutsatser dras rérande férhéllningssitt fran omvirldens sida, som skulle
vara gynnsamma for barnets utveckling.

Hos Erikson, Freud, Klein och alla andra med psykoanalysen
besliktade skolor, kan ett gemensamt svar ges rorande tillvigagangssitt i
uppfostran. Perspektivet i dessa teorier dr, som ndmnts, individens
personlighetsutveckling. Leken ir barnets eget redskap for att gd igenom
kriser och nd balanstillstind. Den kultur barnet lever i formar barnet och
denna kultur OSverférs redan genom den tidiga kroppskontakten till
barnet och binder for alltid barnet till sin ursprungsmiljo. Men klyftorna
mellan “ursprungsmiljéer” anges ej i termer av den objektiva verklighe-
ten. Utveckling betraktas som ett ensartat skeende. Overforingen
betraktas som neutral och oberoende av samhillsklasser.

Anna Freud har sjilv givit vissa svar pa vilken betydelse psykoanalysen
kan ha fér uppfostran i en serie foredrag under 30-talet om psykoanalys
och pedagogik (Anna Freud, 1973). Hon framhaller att pedagoger med
sikerhet dr pa jakt efter praktiska anvisningar efter vilka man kan ritta
sig, m. a. o. tillvigagéngssitt frin omvirlden gentemot barnet. Hennes
svar blir att psykoanalysens uppfattning om uppfostran ar den att barn
har att rdtta sig efter vuxnas krav och att detta har direkta konsekvenser
for individens utveckling. Pedagogiska och psykoanalytiska problem har
kommit att sammanfalla nir man velat gora, vad hon kallar, inskrink-
ningar i barnets utveckling. De praktiska anvisningar man 6nskar kan inte
psykoanalysen ge enligt Anna Freud.

Psykoanalysen ar dock foreskrivande vad géller relationer. Jag tolkar
detta sd hir: Barnet madste fa tillgang till:

O ”Goda” férildrar och allmidnt goda relationer. Med goda avses da
personer med forstdelse for kris- och konfliktutveckling. Barnet maste
ha en moder eller ersdttare for modern.

O Mojlighet till lek.

O Mojlighet till rekapitulation (upprepning) vid felutveckling.

O Forildrarelationer (moderskontakten) fungerar tillsammans med lek-
mojligheter som verktyg for att overfora kulturmonstret till barnet.

En analys av de utvecklingsteoretiska skolor, som sysslat med den
kinslomissiga utvecklingen gor att man endast kan dra en relativt mager
och abstrakt slutsats om forhallningssitt fran omvirlden gentemot
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barnet. Krav pa goda kédnslomassiga relationer och méjligheter till lek fér
barnet kan givetvis formuleras ur vilket allmint humanitirt perspektiv
som helst. Gesellskolan har fran skilda hall — kanske frimst i en
internkiitik fran inldrningsteoretiker — kommit att kritiseras fér sin
biologisct grundade Odestro. Man har menat att tilltron till den
forutbestamda biologiskt relaterade utvecklingen dr handlingsférlamande
(fr ocksd Gesell, 1938). Kritikerna har hivdat att vinta-och-se-riden
varit fehktiga (jfr t. ex. Beer, 1970).

Om cenna inldrningspsykologiska skola i sin tur analyseras s kan det
pépekas att empiriska studier pavisat méanniskors inverkan pa varandra i
den socala vardagen. Detta dr ingalunda nagon ny kunskap utan var ként
redan fore Watson, Skinner, Bijou och andra. Vad inlarningspsykologiskt
relaterale barnstudier ev. bidragit till dr att befdsta en kunskap om att
det belénings- och bestraffningssystem, som dr en halvt dold men starkt
verksamkomponent i samhillet, kan forfinas och med framgang utnyttjas
for att controllera vissa barn i deras vardag. Men vi har lika litet kunskap
om vac som sker inom barnet ndr det exempelvis kontrolleras med
ignorering nu som tidigare dvs. fore de inldrningspsykologiska studierna.
Vad vi inte heller fatt information om frin denna skola ror bl. a.
innehalsaspekter. Ocksa i inldrningspsykologiska resonemang om tillviga-
gangssdit 4r handlingar neutrala och dessutom avgrinsade frin vad som
sker i den situation da de anvénds.

Dett: avslutande resonemang om inldrningsteori leder naturligt Gver
till den fjarde utvecklingsskola som jag hdr behandlar niamligen den
omkring Jean Piaget. Innehallet i tankelivet hos barn ir en funktion av
det historiska—kulturella sammanhanget. Det innehall, som Piaget utnytt-
jar i sina experiment med barn rérande antal, konstans, behillning,
sannolithet etc. kan hidrledas ur den visteuropeiska historiska traditio-
nen. Frin Piaget kan foljande slutsatser dras om barn och deras omvirld.
Vad vi et ar:

O Nago: om mottaglighet f6r intryck och utveckling av kunskap, som en
funkion av férindring. Denna forindring har en neurofysiologisk
forkhring (dr beroende av nervsystemet och andra kroppsliga funktio-
ner).

O Néago: om hur interaktionen mellan barnets mottaglighet fér intryck
ser ui och dess relation till de erfarenheter barnet far. Vi vet nagot
ocks: om de motsatsférhallanden som kan iakttas i tankeprocessen och
som Or fram till att barnet nar ett nytt stadium i tankeprocessen.

Innelallet i Piagets experiment kan siledes ej tas som utgéngspunkt for
enkla generaliseringar. Vi vet i sjdlva verket mycket litet om innehallet,
dvs. vika erfarenheter barnet gor, eller vad barnet borde goéra for
erfarenleter eller varfor barnet borde gora vissa erfarenheter. Det ir
ocksa hir som de flesta vantolkningarna av Piaget uppstdtt. Man har trott
sig kunzia ange hur i form av vad.

Ett ragot drastiskt exempel kan ges. Ett barn kan ha en kunskap i det
s. k. seisori-motoriska stadiet, som innebir att det inte kan plocka upp
sma férmal men stora sddana. For att anpassa sig till de krav som stills
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frin omgivningen — genom tillgdng pa viss typ av material — maste
barnets gripande ackomoderas till hur man tar ocksa sma féremal. Den
gradvisa anpassningen kan beskrivas som en ackomodationsprocess. De
féremal, som man i vart land erbjuder barn fér denna ackomodationspro-
cess dr ofta i form av kuber, plastmuggar eller klossar. Detta dr fallet
bl. a. dirfor att man dragit alltfor lingtgaende slutsatser om innehallet —
vad — utifrdn en kunskap om hur barnet far erfarenheter. Man kunde lika
girna lita barnet manipulera med miniatyrsoldater i olika storlekar eller
med hagel och kanonkulor — om vi pa forhand bestimt oss for att ge
barnet en krigisk natur utifrin en bestimd syn pa minniskan och
samhillet. Darmed &r inte sagt att den krigiska naturen bildas enbart med
sd enkla medel. Man kunde lika girna lata barnet vara tillsammans med
andra barn i gemensam lekhage — krypande, krilande och gripande i
kroppslig och social gemenskap.

Det dr dock viktigt att notera att de analyser Piaget gjort skulle gora
det mojligt att utveckla vissa typer av pedagogiska program dvs.
tillvigagingssitt. S& har ocksé skett i form av bl. a. spraktrdningsprogram
inom den kompensatoriska utbildningen (se t. ex. Kafni, 1971). Samti-
digt kan ett stdllningstagande till pedagogiska metoder aldrig ske
fristdende fran beslut om vilket syfte man tjinar och vilket innehadll man
vdljer.

Utvecklingsteori i relation till kunskap om ménniskan

Ett vanligt antagande 4r att man utifrdn en 6kad forstaelse for minskliga
handlingar och en 6kad kunskap om ménniskan kan medverka till att
skapa en dkad medvetenhet och férmedla en ménniskouppfattning, som
kan inverka styrande t. ex. pd omvirldens reaktioner och férhallningssitt
gentemot barn.

Frigan om minniskosyn inom olika utvecklingsteorier dr av overgri-
pande natur. Négot fOrenklat kan man pasta att tvd motsatta synsitt
kommit att dominera inom psykologin (jfr Overton och Reese, 1973,
s. 69).

I det ena fallet — i dess ideala och extrema form — ser man ménniskan
som en funktion av sin yttre milj6o. Mdnniskan har formats av denna
miljé. Tankar, 6nskningar, vilja och upplevelser ir komplexa fenomen
men kan ind4 brytas ner i sméa enkla bestandsdelar, som dr inldrda. I det
andra fallet — i dess ideala och extrema form — 4r méinniskan en
organiserad helhet, vars delar har mening som en funktion av helheten. I
denna modell #dr f6rindringar givna och skidlen till férdndring &r
indamalsenliga. For att dverleva maste individen férandras. Ménniskan
styrs av biologiska lagar om utveckling. Forindringen dr kvalitativ sdvil
som kvantitativ. Nya egenskaper utvecklas som ir skilda fran egenskaper i
tidigare skeden i utvecklingen. Manniskan utvecklas, férdndras och blir
annorlunda och mera “dndamaélsenlig”. I de olika utvecklings- och
inlirningsteoretiska spekulationerna om ménniskan och resultaten av



SOU 1975:33 Om barns utveckling 49

empiriska studier finner man skilda mellanformer av dessa ménniskoupp-
fattningar.

Den mest extrema formen av den férsta typen finner man hos vissa
inldrningsteoretiker med en speciell syn pi inlirning (s. k. stimulus-
respons och fSrstérkningsteorier). Skinners “Baby in the box” (Skinner,
1946) ar kanske det mest vilkinda arbetet rérande barn inom denna
inriktning.

Men de inldrningsteoretiskt orienterade utvecklingsteorierna kan ocksé
betrakta barnet som en i inlirningen aktiv deltagare, (Gewirtz, t.ex.
1972 b). Modeller f6r analyser av inlirningsskeden kan ses som ett
exempel. Den starka betoningen av barnet som en aktiv influens pa sin
egen uppfostran s som den papekats av Bell och Rheingold 4r andra
exempel (jfr ex. Bell, 1968, 1971; Harper, 1971; Osofsky, 1971;
Rheingold, 1969).

Den andra polen av minniskosyn kan sigas vara klart demonstrerad i
ndgra av de utvecklingsteorier, som diskuterats tidigare. Hir ir det kanske
svarare att identifiera variationer. Ménniskans utveckling ir indamélsenlig
och férdndringen nédvindig. Mera f6réldrade biologiska synsitt, av typ
Gesell, kan sdgas demonstrera en hdgre grad av 6destro 4n andra. Riegel
(1973, s. 15) menar dock att ocksid kunskapsteoretikerna har underlatit
att framhélla interaktionens biogenetiska och miljémissiga influenser.
Forst i senare delen av sin produktion har t.ex. Piaget fringitt sina
parallella beskrivningar av minniskan som i det ena fallet en isolerad
individ i det andra som en individ i ett socialt ssmmanhang.

Riegel menar att Piaget, Chomsky och andra demonstrerat vad han
kallar en ’nymentalism” dvs. atervickt intresset fér biologiskt grundade
forklaringar av psykiska skillnader. Han framhaller att forskare, som pa
senare dr reanalyserat t. ex. Vygotskis tidigare arbeten men ocksi, som
han uttrycker det tagit klassikerna pa allvar (Marx, Engels, Lenin) givit en
syntes, som leder till en helt annan social och psykologisk filosofi:

I Sverensstimmelse med Piaget och Chomsky, ses inte individen lingre
som en passiv mottagare men i kontrast till dem 4r aktiviteten inte
hénvisad till enbart individen. (Riegel, 1973, s. 15.)

Det framtrider darf6r klart att en kunskap om minniskan ej sjilvklart
erhdlls genom en analys av individinriktade teorier om utveckling. Som
Riegel antyder 4r det nddvindigt att g utanfér den enskilda personen.
Det som det giller 4r hur vi uppfattar mianniskan — barnet — utifrin
samhilleliga objektiva behov. Individens kunskap, kinslor, utveckling och
behov kommer dérvidlag att spela en underordnad roll.

Om barns mojligheter och begrinsningar

Frigan om minniskosynens betydelse kan ges en konkret innebdrd om
man granskar utvecklingspsykologisk litteratur med tanke pa hur frigor
om barns méjligheter och begransningar behandlas. Utgédngspunkten kan

4
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tas i hur olika skolbildningar och forskare behandlar frigan om
individuella skillnader.

Ar 1904 erhdll fransmannen Binet i uppdrag av staten att ta fram
metoder fér att utmonstra barn, som storde skolans arbete och ej hade
mdijlighet att klara den da “vanliga undervisningen”. Uppdraget var en av
upptakterna till en idog verksamhet, som har givit otaliga psykologer full
sysselsittning genom flera rtionden med testkonstruktioner, standardise-
ringar och bedémningar av individer. Samtidigt dr Binets uppdrag bara ett
av manga exempel pad hur man genom urval, sedermera parat med terapi
av speciella grupper, vill sopa igen spiren efter olikartade samhailleliga
misslyckanden. Denna inriktning pd selektion kan ocksd forklara mycket
av innehillet i utvecklingsteorier. Barns utveckling, uppfostran och
betingelser har blivit féremal for analys bl a. i diagnostiskt och
terapeutiskt syfte. Samhillet har behovt hjilp med diagnos och terapi
och har dirigenom kommit att prioritera vissa typer av psykologiska
insatser t. ex. urval av barn med sirskilda behov for att dessa skall erhdlla
stdd genom specialatgirder.

Intresset for barnets mojligheter eller kanske framfér allt begransning-
ar ir en djupt rotad tradition bland dem som sysslar med utveckling.
Sjilvfallet 4r inte syftet att spara det atypiska och avvikande entydigt
uttalat (jfr Kohler, 1972). Resultatet har dock blivit detsamma. I
orikneliga beskrivningar av normala barns utveckling blottldggs barnens
begrinsningar. I arbeten med stor spridning sisom lirobocker av olika
slag hinférs skil till inskrinkningar eller begrdnsningar hos barnet nira
nog stereotypt t. ex. till:

Alder: Sexaringen kan t. ex. inte sitta stilla men vil sjudringen.

Kén: Pojkar har en storre formaga till abstrakt tinkande, dr bittre i
matematik etc., men flickor 4r i gengéld béttre verbalt begdvade. De lar
sig t. ex. sprak ldttare.

Begdvning: Om man har en praktisk begavning, s& har man svart for de
teoretiska dmnena.

Social-ekonomisk bakgrund: Barn frin socialgrupp 3 ar mindre studiein-
riktade, har ett simre sprak dn . . .

Man har ocksd framhallit, att trots att vart samhdlle tycks prisa
individualism, si finns det en underliggande tendens att etikettera barn
som sjuka eller avvikande om de i ndgot avseende ar olika (jfr Westman,
1993)"

Om vi granskar utvecklingsteoretisk litteratur kommer vi att finna att
frimst en grupp forskare sysslat med individens begrdnsningar och
méjligheter, nimligen den tidigare omtalade Yale-skolan under ledning av
Arnold Gesell.

Gesells studier av mognad och normer for utveckling har dock i ett
retrospektivt perspektiv kommit att betraktas med tveksamhet.

Hos Sigmund Freud fanns en “undran’” &ver varfér vissa individer
utvecklade neuroser och andra inte. Anna Freud har i sin tur tillsammans
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med sina medarbetare givit ’jag-psykologiska” tolkningar for att beskriva
barnets personlighetsutveckling och anvisat metoder fdr iakttagelse av
individuella differenser.

Om vi ldmnar den mera uttalade utvecklingsteorin kommer vi att finna
att en annan typ av intresse for individuella differenser kan iakttagas,
som ursprungligen forknippats med namn som Galton, Burt, Spearman
m. fl.

Om man analyserar frigor rorande individuella differenser kan tva
huvudtrender urskiljas. A ena sidan finns inriktningen pa utvecklingstakt
och mognad representerad t.ex. av Yale-skolan, Escalona och Anna
Freud. Man kan benimna detta den longitudinella aspekten. A andra
sidan har man den inriktning, som varit och &r intresserad av egenskapers
fordelning. Man kan benidmna detta den psykometriska aspekten.

Slutsatserna blir att man kan iakttaga variationer i utvecklingstakten —
nagra nar aldrig fram — och att egenskapers fordelning varierar i en given
population — nagra har mera och andra mindre.

Dessa bidgge slag av varitaioner férklaras i princip pd samma sitt. De ar
resultatet av en biologisk och miljomassig samvariation. Denna férklaring
dr dock otillracklig och ger — och har givit — upphov till olika
missuppfettningar.

Om utvzcklingstakt kan framhaéllas att den anatomiska och fysiologis-
ka mognzden och basen for elementér inldrning vésentligen blir firdig
under de: forsta levnadsaret. Didrefter svarar — fOrenklat uttryckt —
miljomissga faktorer i huvudsak for variationer mellan individer. Man
kan inte forneka den biologiska begrinsningen (arv, skador), men vad
individen samlat av erfarenhet ar ocksa betydelsefullt. I friga om
erfarenheier kan man ocksd identifiera sidana som sitter grinser och
sadana som ger positiva méjligheter for utveckling (jfr Estes, 1970, s. 31).

Syftet med studier som rort utvecklingstakt har i forsta hand varit
kurativt. Man har velat identifiera dem, som av olika skil — biologiska
och miljémidssiga i samverkan — slipat efter. Senast har detta skett i t. ex.
de kompensatoriska utbildningsférséken i USA, Frankrike, England och
Sverige (jir s. 105 ff.). Ett annat exempel ir hilsokontroller av barn dir
man soker identifiera s. k. riskgrupper. Man utgir i dessa sammanhang
frdn att normer f6r utvecklingstakt, mognad och hilsa kan ges.

For inrktningen som giller utvecklingstakt och anligger det longitudi-
nella persyektivet innebér detta frimst att man antagit att alla barn 16per
genom en bestdmd sekvens av stadier dédr takten mellan individernas lopp
kan varien. I detta ligger ocksd antagandet att man, om utvecklingen ir
normal och inte avviker p. g. a. nagon skada, alltid nar fram. Alderstypis-
ka beteenien av t. ex. social och emotionell natur anges, och det ir nir
dessa ej nfinner sig som man talar om avvikelser. Men eftersom den
gesellska atvecklingsbeskrivningen utgir frin att barnets kinslomaissiga
stimningsédge dr en oupphorlig vixling mellan harmoni och disharmoni ir
det trolig att avvikelsebeteckningen mycket sillan tillimpas pa dessa
beteendeanrdden i vart fall inom denna tradition.

En atypisk beteendeprofil kan enligt Gesell betraktas som en
individuel' variation med den frikostighet som giller. Detsamma kan
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sdgas om tanke- och sprakutveckling i enlighet med den beskrivning som
t. ex. Piaget givit. Ett kvardréjande i ett stadium eller en tidigare
Svergang till ett hogre stadium kan betraktas som en ’normal’’ foreteelse
och ej som en ’avvikelse”.

Som mera betydelsefull uppfattas dock en avvikelse i vissa andra fall.
Detta kan sdgas vara fallet, dels om avvikelsen har ett bestimt innehall
(t. ex. motorisk utveckling enligt gesellsk eller annan neurologisk
beddmningsgrund), dels om vi utgar ifran en psykoanalytiskt firgad
tolkning.

I det férsta fallet ses den motoriska avvikelsen (barnet gir senare 4n
majoriteten barn i denna dlder, barnet avviker frin testnormen i fraga om
finmotorik etc.) som ett tinkbart symton pé en allmidn utvecklingsforse-
ning av irftligt ursprung eller orsakad av skada (t. ex. cerebral pares). En
tidig diagnos kan da tidigareldgga behandling och det kurativa syftet kan
forverkligas. Det dr formodligen hiar som de gesellska normerna och
likartade skolor haft och har betydelse. De har mdjliggjort uppspdrning
av grova avvikelser vid lag dlder hos barnet. Uppsparning och diagnos kan
dock betraktas som skild frin eventuell behandling, dvs. diagnosen har da
ej varit kopplad till atgarder.

En avvikelse inom den psykoanalytiska stadieutvecklingen betecknas
ocksd som ett behandlingsindicerande tillstand. Individen — barnet —
méste t.ex. bli féremdl for en omfattande lekterapi for att via
rekapitulation leva ut “regressionen”, “aggressionen” eller “’fixationen”.

Det kinns ménga ginger svirt att ta alla de normer som anges for
utvecklingstakt pd olika omrdden pa fullt allvar. Men samtidigt har
iakttagelser av enskilda beteenden och de begridnsningar, som anges i
relation till t. ex. alder, Sverférts till att gilla beteendeomraden eller
t. 0. m. hela individen. I andra fall har 6verforingar gjorts tvérs over t. ex.
kulturella grinser, vilket sjidlvfallet ej utan vidare ar mojligt (jfr Bruner,
1972, s.25). En ytterligare orsak till tveksamhet infor teorier som
betonar utvecklingstakt i relation till olika stadier har berdrts i ett
nyligen postumt publicerat arbete av Vygotski (1974). Vygotski &r i sig ej
motstindare till tanken pa en regelbundenhet i utvecklingen och en
mojlighet att urskilja stadier i denna. Han menar dock att de flesta
stadieteorier varit relativt godtyckliga i valet av utgangspunkt for sina
respektive indelningar. Man har tagit sin utgangspunkt i det jaimforelsevis
enkelt observerbara eller i delaspekter pa barnet trots att man avsett att
finga helheten. Dirigenom har man ej lyckats fainga den sokta helheten i
dess komplexa samspel med omvirlden. Den kritik Vygotski anfor kan i
sig anvindas pa de inriktningar, som hér diskuterats. Den dr naturligtvis
ocksa giltig om man forsoker finga helheten genom en mer eller mindre
enkel addition av olika stadieteorier, som var och en for sig berdrt en viss
delaspekt pa utvecklingen.



SOU 197%:33 Om barns utveckling 53

Den psrkometriska aspekten pé individuella differenser

Biologisit maste varje individ ses som unik. Individens egenskaper,
formaga handlingar, personlighet, begivning etc. ir resultatet av en for
individea unik samvariation mellan arv och miljé. I sig ir denna
individwilitet ointressant. Den far forst intresse och innebdrd nir man
utgdr frin resonemang, som r6r alla individer, dvs. anligger vad man
bendmner ett populationstinkande i kontrast till ett typtinkande (jfr
Dobzharsky, 1967; Hirsch, 1967). Detta maéste ocksd pd denna punkt
vara denenda rimliga utgdngspunkten for en barnmiljoutredning.

Unde: médnga ar, efter det att Galton sokt visa att ménskliga psykiska
egenskaper kunde mditas, var studier av individuella differenser framfor
allt ett studium av egenskapen intelligens. Man kan hir ocksé iakttaga en
symbios mellan den longitudinella och den psykometriska aspekten. Dels
har man Overtagit méatinstrument, dels synsitt. Inte ens den mest utsdkta
undervisning kunde — menade man sig t.ex. kunna pivisa — gora
femariga barn rustade att klara prov, som tiodringar 18ste utan svarighet.
Test me:d prov limpade f6r mitningar vid t.ex. bestimda &ldrar
konstruerades (jfr Tyler, 1965, s. 63). Intelligensmitning hos barn blev
och dr fertfarande en fraga om att mita en utvecklingsniva.

Redarn fran begynnelsen kom intelligensmitningen att vara knuten till
skolsituctionen. Faktoranalysen som statistisk metod lirde oss att
intelligeasen eller de primira mentala firdigheterna kanske var samman-
satta. Lirare inom for- och grundskola har alltid iakttagit att barn &r
olika och dessa olikheter kan villa problem i undervisningen. Den
psykometriska traditionen ger darfor savil fordldrar som ldrare behindiga
forklaringar till svarigheter. De kan hénf6ras till brister i olika egenskaper
hos individen. Likartade synsitt har naturligtvis ocksd paverkat pedago-
giska forskare (jfr Esland, 1971; Hamilton, 1974; Simon, 1971 ; Westman
1978,

En analys av studiet av individuella differenser inom barnpsykologi
och pedagogik visar pa att barn ofta kommit att betraktas som féremél
fér en urvalsprocess. Det dr angeliget att betona att sddana typer av
selektionsprocesser dr dagsaktuella, 4ven om man i nulidget utfér dem i
viss man med andra fértecken. Fér barnets ’bista” sker t. ex. urval till
specialklass eller specialundervisning. Studiet av individuella differenser
svarade redan tidigt mot krav fran samhillets sida. Samtidigt utgér detta
slags forskning en utmirkt illustration av samspelet mellan ménniskosyn,
samhéllssyn och forskning.

Barns relationer och uppfostran

Vid en genomgéing av den forskning, som gillt barn framtrider, som
ndmnts tidigare, den psykologiska traditionen mycket tydligt. I de
tidigare delavsnitten i detta kapitel har jag diskuterat utvecklingsteori och
utvecklingspsykologi pad ett mera dvergripande sitt. Jag kommer i detta
delavsnitt att diskutera barns relationer i férsta hand med utgdngspunkt i
psykologisk forskning.
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Ett intresse for den enskilde individen eller for relationer mellan olika
medlemmar inom den enskilda familjen 4r dominerande. Fordldrarna
uppfostrar och ir ansvariga for barnet. Man kan dérav dra den slutsatsen
att relationer mellan férildrar och barn uppfattas som avgdérande for
barnets utveckling. Ocksd i friga om relationspsykologiska tankegangar
kan man dock stilla sig tveksam till vad, som egentligen analyseras nédr
man betonar t. ex. vikten av tidig stimulering av barnet eller nackdelar
med s. k. 6verbeskydd av barnet. Den fortsatta framstdllningen skall
belysa dessa problem genom en analys av studier, som varit inriktade pé
barnet i familjen och da sirskilt undersdokningar av s. k. moder—barn-rela-
tioner.

Uppfostran som pedagogisk process har tidigare identifierats som en
process dir det dr mdjligt att medvetandegora syften, handlingar och
handlingars konsekvenser. Pedagogiskt sett fokuseras alltsd intresset pa
yttre processer medan man i psykologiska studier (inldrnings-, social- och
utvecklingspsykologiska) tar sin utgdngspunkt i inre processer.

Linge har man varit intresserad av att finna och beskriva kritiska
variabler nir det giller moderns influens pa barns utveckling. Tidiga
studier av barn pa institution — frimst vissa av Spitz — tycktes visa att
barn, som ej fick modersvard blev forsenade i sin utveckling. Vilka
specifika forhillanden som var avgdrande identifierades ej, men det
tycktes frain undersékningarna av barn pd institution std klart, att man
for att gynna barns utveckling méste se till att barnet hade tillgang till
mera dn en “modersfigur”’, som gav virme, mat och hygienisk vérd.
Fysisk och motorisk utveckling tycktes huvudsakligen bero pd vilka
mojligheter till rorlighet barnet hade, medan spraklig, social och tanke-
missig utveckling tycktes krdva mera av social stimulering dn vad som
kunde ges pa institutionen. Barnet och modern i ndra fysisk kontakt
tycktes ligga till grund fér utvecklandet av en 6msesidig tillgivenhet och
en harmonisk utveckling (jfr Pringle och Tanner, 1958; Skeels, 1966;
Yarrow, 1972).

Fortsatt forskning inom samma omrade har pekat pa att viss del av den
vard som barnet far t. ex. i friga om variationer i uppfédningsmetoder,
inte betyder nigot speciellt for barnets utveckling (Ainsworth, 1963;
Ainsworth och Bell, 1969; Schaffer och Emerson, 1964; Sears et al,
1957). Inte heller mdngden av moderskontakt tycks ha samband med
utvecklingsdifferenser (Ainsworth, 1963, 1972; jfr dock Chamberlain,
1974).

Mitten pa kontakt har dock ej alltid skilts fran andra betydelsefulla
kinnetecken i samspelet mellan modrar och barn, t. ex. kénslomassig
ton” mellan mor och barn, perceptuell stimulering eller omedelbarhet i
svar pa kontakt (Ainsworth och Bell, 1969; Moss, 1967). Det star klart
att det betydelsefulla i kontakten mellan mor och barn dr mera
komplicerat dn vad som framkommer genom enkla och grova matt pa
vardsitt eller genom kvantifiering av andra enkla variabler. I flera
undersékningar har man velat spira mera subtila karaktdristika i
moderskontakten genom detaljanalyser av vad exempelvis moderns
personlighet betyder fér barnets utveckling. Moderns personlighet och
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storningar i denna liksom moderns egen barndom, utveckling och
kontakt med.sina egna fordldrar har silunda uppmirksammats i nigra
svenska undersokningar (Nilsson, 1970; Uddenberg, 1974). Det tycks
som om en labil kvinna ocksa blir en labil mor. Graviditet och férlossning
uppfattas enligt dessa forskare som nagot starkt ingripande i kvinnans
stabilitet.

I samband med detta kan man ocksa nimna det intresse som visats for
fédseln. Moder—barn-kontaktens form och innehdll liksom hur modern
uppfattar barnet tycks av dessa undersdkningar, som alltsd utférts med
nyfédda barn, vara avgdrande for den fortsatta kontakten mellan moder
och barn (Klaus och Kennell, 1970). Kontakten kan ha blivit dels stérd
beroende pa dngslan och oro hos modern, dels beroende pé barnets
mojligheter att “svara” pa moderns omedelbara kontakt under nyfodd-
hetsperioden. Sjilvfallet maste undersokningar av detta slag liksom
manga av de tidigare redovisade, betraktas med skepsis. Extrema
uppfattningar om virdet av moder—barn-kontakten under hela det forsta
levnadsaret har ofta framférts. Duve (1974) betonar t.ex. moderns
”biologiska” forutsittning att leva i en sjilvupptagen “’narcissistisk” miljo
med barnet, vilket ocksa skulle svara mot ’biologiska behov’’ hos barnet.
Hennes uppfattningar har fran olika utgangspunkter kritiserats av
Haavind et al (1974).

Ocksa for det dldre barnet tycks moderns personlighet och hillning
vasentlig. Kyla och tillbakavisande frin modern gentemot barnet och en
negativ instéllning till uppfostrarrollen har t. ex. enligt vissa forskare visat
sig ha samband med utvecklingshdmningar av olika slag hos barnet. Pa
motsvarande sidtt har en accepterande och villig mor visat sig vara en *’god
mor”. Karaktiristika som framtrider som gynnsamma for barnets
utveckling tycks bl. a. vara en Oppen redovisning av kirlek till barnet,
samtal med barnet, att se och rora vid barnet, en védnlig och siker kontakt
med barnet m. m. Samtidigt bor det papekas att en moderskontakt, som
dar gynnsam for det yngre barnet kan vara ogynnsam vid en annan
tidpunkt, dd barnets sjilvstindighet i stéllet bor gynnas. Moderskontak-
ten kan da verka tillbakahallande. Undersokningar av det slag jag hir
sammanfattat har redovisats av bl. a. Ainsworth (1972), Baumrind
(1971), Bell (1971), White och Watts (1973) samt Yarrow (1963).

Spraklig kontakt mellan mor och barn genom samtal eller ldsning har
ocksa visat samband med barnets utveckling av tanke och sprik och som
resultat ansetts ge rikare ordforrad och annorlunda spraklig forméga. En
hég grad av 6gonkontakt mellan mor och barn har observerats leda till att
barnet slutar skrika, knyts tédtare till modern och eventuellt gynnas i sin
kognitiva utveckling. En kombination av frekvent spréklig och visuell
stimulering tycks vara fordelaktig for barnet sdrskilt om den ges i lek och
inte bara i vardkontakt med barnet (Moss et al, 1969; Lewis och
Goldberg, 1969).

Modern ger inte bara en direkt kontakt utan fungerar ocksd omvand-
lande av kontakterna fran omgivningen.

Undersokningsresultaten tycks relativt entydigt visa pa att kontakten
med barnet — ocksa det spida barnet — inte kan beskrivas i termer av
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enkel fysisk och psykisk kontakt och stimulering. Undersdkningar av
frikostig och lekfull sinnes- och tankestimulerande kontakt frdn modern
till barnet visar att detta 4r en viktig dimension i moderns inflytande pa
barnet (Clarke-Stewart, 1973). Kinslighet och tillmdtesgdende frin
modern tas ocksa upp i diskussionen. Man finner av olika undersdkningar
att moderns omedelbara svar pa barnets handlingar har en tydlig effekt
pa vad barnet gor. Barnets vokaliseringar och leenden 6kar i frekvens om
de besvaras (Beckwith, 1971; Etzel och Gewirtz, 1967; Rheingold et al,
1959; Robertson, 1962). Man finner dock att t. ex. barnets skrikande
minskar i frekvens vid ingripanden fran modern (trost) i naturliga
observationer, medan ignorering inte har den effekten (Bell, 1971).
Moderligt trostande av barnet har ocksa visat sig vara relaterat till barns
anpassning och positiva utveckling. Man har ocksa visat att en materialsti-
mulering kan fi ledsna barn att bli glada utan egentlig direkt ménsklig
kontakt. En mera aktiv stimulering av barnet ger barnet kunskaper, som
ar anvdndbara i nya situationer. Barnet ldr sig av sina erfarenheter och
kommer att anvinda dem pa eget initiativ. En stimulering av barnet som
en foljd av barnets egna handlingar skulle vara villkor fér barnets
utveckling av kompetens och informationssdkande handlingar. Men detta
kan inte vara hela sanningen.

Flertalet studier av moder—barn-interaktionen har inriktat sig pa
alltfér begrdansade aspekter pa moderligt och barnsligt beteende anfor
bl. a. Clarke-Stewart (1973). Endast det samtidiga beaktandet av en
mingd kvaliteter i uppfostran kan ge en sann beskrivning:

Man kan anta att en optimal” mor 4r en mor som dr medveten om
sitt barns 6nskningar och behov och uppmarksammar hunger, trotthet,
langtan efter fysisk och social kontakt och som svarar pa uttryck for
dessa behov omedelbart och som en f6ljd av barnets handlingar. Hon dr
kirleksfull, accepterande och tillatande (a.a., s. 4).

En fullt tdnkbar slutsats frin de unders6kningar som beskrivits ovan dr
att den planerade, medvetna kontakten med barnet dr av betydelse for
dess utveckling. Mera malinriktade studier av moder—barn-relationer ger
ytterligare stod at denna slutsats. Den omfattande studie av férskolebarn,
som sedan 1970 pagar vid Harvarduniversitetet, karaktdriseras pa foljande
sitt av White och Watts (1973, s. 3):

Var studie dr inte ute efter en enkel utvecklingsprocess som t. ex.
spraklig utveckling eller intelligensutveckling. Inte heller har vi satt igdng
behandlingsprogram med underutvecklade barn. Vi har i stidllet borjat
studera hur barnets totala kompetens utvecklas ... vart mal dr snarare
férebyggande dn behandlande.

I projektet bryter man pa flera sdtt markant med tidigare forskning (jfr
t. ex. La Crosse et al, 1970). White papekar t. ex. sjdlv hur man medvetet
tagit avstand fran behandlingsinriktade studier knutna till olika kompen-
satoriska utbildningsprogram.

Ett av de mest framtridande dragen ur pedagogisk synvinkel i
Harvard-projektet dr de ingdende analyser som forskarna gor av hur barns
kompetens kan stédllas mot de erfarenheter barnet moter i fordldrarnas



SOU 1975:33 Om barns utveckling 57

fostran. Karaktiristiskt for Harvard-studien ir ocksi den detaljerade
helhetsbild som presenteras av denna kompetens och av de erfarenheter
barnet gor av férdldrarnas fostran. Nagra exempel kan ges.

White framhéller salunda att barnets tillvixt kommer att paverka och
péverkas av uppfostran. Man menar bl. a. att barnets rorlighet och de
erfarenheter barnet far, nir rorligheten 6kar starkt, inverkar pa barnet.

Familjer anvinder en mingd tillvigagingssitt nir det géller barnet i
koltaldern. Vissa gér hemmet “barnsikert”, andra féljer barnet vart det
glr, dter andra begrinsar barnets rorlighet och nigra anvinder kombina-
tioner av dessa tekniker (a.a., s. 21).

White menar att forskningsresultaten tyder pi att vad som sker med
barnet i relation till rérlighet dr avgorande fér vad han kallar barnets
kompetens. Han identifierar “kritiska perioder” i barnets fostran. Man
kan mahinda anta att de tillvigagingssitt frin fordldrarna som sparats
kan ses som typiska f6r olika sitt att vara mot barnet i flertalet kontakter
mellan fordldrar och barn.

Kritiska perioder hos barnet har jimforelsevis ofta identifierats i den
psykologiska litteraturen. Robinson och Robinson (1968, s. 37 ff) ser
detta som ett problem som rér den tidiga stimuleringen. White (1968,
1971) samt White och Watts (1973) visar ocksi empiriskt att vissa
kontaktsituationer med barnet kan vara alltfor rika eller alltfér torftiga
eller felvalda med hénsyn till tidpunkt. Fokus i dessa férsok rorande de
kritiska perioderna ligger pa de erfarenheter barnet erhiller och ej pa den
inre processen hos barnet. White och Watts (1973) menar att Harvard-
studien givit beldgg for att t. ex. den sprikmiljé barnet far erfarenhet av
under sina forsta atta manader dr av mindre betydelse in den som barnet
moter i tvd- och tredrsildern. Perioden mellan 10—18 manader ir
ddremot en viktig period vad avser barnets rorlighet.

Fragan om s. k. kritiska perioder har naturligtvis ocksi diskuterats. Det
kan t. ex. noteras att Vygotski i likhet med flera andra sovjetiska
psykologer betonar att de individuella variationerna 4r s& stora och
influensen utifran s markant, att man bl. a. kan anse att

.. . eftersom kriserna i barnets utveckling vanligtvis ir konsekvenser av
speciella yttre krafter, som 4r ogynnsamma f6r barnet, si skall dessa
kriser mera betraktas som undantag in regel. (Vygotski, 1974, s. 34.)

Om Harvard-projektet kan vidare framhillas att det kan ses som ett
’naturligt experiment”, dir information séks for att besvara tre fragor
rorande familjefostran av forskolebarn: Barnets kompetens, de erfarenhe-
ter barnet far i hemmet samt barnets miljé. Den senare har man férsdkt
analysera med hdnsyn tagen bl. a. till de olika uppgifter en mor har i sin
direkta eller indirekta kontakt med barnet. Slutligen leder detta ocksa
fram till att man kan gdra “kompetenta gissningar” om hur en “god
mor” dr. Nagra enstaka andra projekt har en inriktning som liknar
Harvard-projektets (se t. ex. Baumrind, 1967, 1971, 1972).

I de olika undersékningarna om barn i framfér allt forskolealdern

framtridder tydligt den dominerande roll modern har i relation till barnet.
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Trots allt 4r det mor som ir Uppfostraren, och det dr vad hon gér, att
hon gér nagot och hur hon gor detta, som kan beskrivas i termer av
»goda uppfostrarhandlingar’”. Vad modern gor dvs. det konkreta innehdl-
let i kontakten med barnet, beskrivs dock oftast indirekt i form av
uttryck som “kirleksfull”’, ~accepterande”, “’tillatande”. En ’dalig mor”
4r 4 andra sidan kanske “6verbeskyddande” eller “’rejekterande”. Som
papekats i det foregiende negligeras ofta den roll barnet sjdlv spelar i
uppfostran, men i ett antal undersdkningar har det dock pavisats att
variationer i barnets handlingar paverkar férdldrarnas handlingar. Barnets
skrikande ir silunda en foreteelse som utloser aktivitet frin moderns sida
liksom t. ex. leenden och blickkontakt (Bell, 1971; David och Appel,
1961; Etzel och Gewirtz, 1969; Moss och Robson, 1968). Man finner
t. 0. m. att handlingssekvenser hos mddrarna kan initieras och avslutas av
barnet sjilv (Gewirtz och Gewirtz, 1965; Schoggen, 1963). Barnet kan
ocksd inverka pa kvaliteten i forildrabeteendet. Barnets iver att lira
ndgot tycks t. ex. paverka fordldrarnas handlingar i hog grad (Ainsworth
och Bell, 1969; Escalona, 1953). Barnet kvarhaller ocksd moderliga
beteenden. P4 samma sitt som modern och fadern péverkar barnet si
paverkar barnet forildrarna bade i ett kort och i ett langt tidsperspektiv
(jfr ocksd Caudille, 1973; Harper, 1971; Kohler, 1972; Skard, 1960;
Yarrow, 1963).

Méanga har silunda foresprakat studier av det reciproka forhdllandet
mellap moder och barn. Fa data har dock #n si linge publicerats. Utover
de redan nimnda kan undersdkningar rérande Ogonkontakt ndmnas
(Kagan och Moss, 1962; Robson, 1967).

Det ir i méinga avseenden naturligtvis rimligt att modern i ménga av de
relationspsykologiska undersdkningarna stér i fokus for intresset. Upp-
fostran dr i dag i hog grad en modersfostran. Men samtidigt dr ocksé
ménga av de relationspsykologiska studierna fdrankrade i en bestimd
minnisko- och vetenskapssyn, dir moder—barn-relationerna ses isolerade
frén “yttervirlden”. Oftast studeras dessutom mycket enkla interaktions-
skeenden. Det dr i detta sémmanhang ockséd viktigt att konstatera, att
man i relationspsykologiska studier sillan eller t. 0. m. aldrig pé allvar tar
stallning till de normativa utsagor man implicit och explicit gor. En
accepterande och tillitande relation mellan mor och barn ger t. ex. fran
vissa utgingspunkter ett anpassat barn. Barnet dr “gott” och modern
saledes god.

De undersdkningar, som redovisats hir, dr representativa for den
tradition, som i dag dominerar. Syftet dr beskrivande och man sGker
samband mellan olika “’variabler” i form av lagbundenheter. Forklarings-
modellerna ir enkla. I forsta hand kan funna samband forklaras i termer av
»egenskaper” hos modern och/eller barnet. I andra hand férklaras
sambanden genom “egenskaper” i miljon. I intetdera fallet studerar man
dock i egentlig mening hur “egenskaperna” uppstdtt. Ddrigenom ar
undersdkningarna endast i ringa grad anvindbara for t. ex. barnmiljout-
redningen, vars uppdrag ju bl. a. giller att sammanstalla ett underlag for
en atgirdsinriktad diskussion om barnens forhallanden. Atgirder forut-
sdtter ju, i relation till de undersdkningsresultat jag beskrivit, att man har
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svar pa frigor om hur man kan f6rindra eller paverka t. ex. en viss given
egenskap hos forildrar, hos barn eller i miljén. Hirom ger undersdk-
ningarna inget egentligt besked.

I fa fall stdller man moders-kontakten i relation till yttre férutsittning-
ar men ocksd da pa ett sdtt som ar bundet till samma minnisko- och
vetenskapssyn som ovan kortfattat omnidmnts. Sdlunda finner t. ex.
Tulkin och Kagan (1972) att md6drars interaktion — och da frimst den
sprakliga — varierar mellan socialgrupper. Medelklassmodrar 4r med de
virderingar som anldggs ’bdttre”” mddrar. De reagerar mera frekvent med
uppmirksamhet mot barnen t.ex. ndr de griter eller ir irriterade.
Modrarna talar ett mera “bearbetat’ sprak (jfr ocksd Hess och Shipman,
1968). Vilka mekanismer som &dr verksamma for att producera iakttagna
skillnader pavisas ej och de stora variationerna inom de undersokta
grupperna diskuteras otillrickligt. Inte heller underskningar av detta slag
ger slutsatser, som kan anvindas i ett handlingsprogram.

Om modern och moder—barn-relationerna dominerat inom relations-
psykologisk forskning, s& har denna dominans skett pd bekostnad av
fadern. Fadern dr ett mindre ofta valt objekt i sadana undersékningar.
Under drens lopp har detta ofta patalats. Faderns roll i uppfostran har
sdllan kartlagts (jfr Nash, 1965). Observationsstudier i hemmiljd (jfr
Patterson och Harris, 1968) visar att fadern ofta drar sig undan frin
barninteraktion och att hans kontakt med barnet tidsmissigt ar av
mindre omfattning. Det sdger sig sjdlvt att faderns tillfillen att vara med
sitt barn och aktivt deltaga i uppfostran styrs av férhéllanden som ligger
utanfoér hemmets fyra vdggar. Det finns dessutom en viss tendens att
snarare studera vad som hinder med barnen om det inte finns en pappa,
dn att studera vad pappan egentligen gor.

Svenska barn i svenska undersdkningar

I huvudsak har den féregidende framstillningen byggt pd utlindskt
material. Detta speglar delvis det faktum att svenska undersékningar pa
de omraden, som behandlats, dr relativt fitaliga. Fér fullstindighetens
skull ges hidr en kortfattad Oversikt av forskningslidget i vart land.
Pedagogikutredningen (SOU 1970:22) diskuterade ocksd forskning
om barn och ungdom. Barn- och utvecklingspsykologisk forskning har i
vart land av tradition i fOrsta hand bedrivits vid de pedagogiska
institutionerna (jfr Askling, 1970, 1974; Kallos, Kéhler och Nilsson,
1971). I utredningen papekades den svaga stillning som den barn- och
ungdomspsykologiska forskningen hade. Man framholl att antalet utveck-
lingsstudier‘visserligen ej var ringa, men att sambanden mellan miljé och
utveckling krivde mera ingdende analyser. Utredningen pipekade att

Pedagogisk forskning &r givetvis i hog grad problembestimd och
inriktad pa att 16sa eller belysa praktiska uppfostrings- eller undervis-
ningsproblem (a.a., s. 40).
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Man bor ligga mairke till ordvalet dar dels de praktiska problemen
betonas, dels att pedagogiken legitimt sysslar ocksa med uppfostran.
Samtidigt noterar utredningen ocksa behovet av grundforskning inom
pedagogiken, som en forutsdttning for ett meningsfyllt tillimpat arbete.
Den inventering man gjort av pedagogisk forskning pé utvecklingspsyko-
logisk bas visar att antalet undersdkningar rérande barn inte ar litet.
Trots detta kan det ej bedomas som tillrickligt omfattande (Askling,
1970). Det bor sirskilt betonas att den forskningsdversikt som Askling
presenterat ej innehaller ett enda egentligt exempel pa forskningsinsatser
inom det av pedagogikens huvudomraden, som borde legat nidrmast till
hands, nimligen uppfostran.

Nir Johannesson (1969) i ett 6versiktsarbete om svensk samhallsforsk-
ning tar upp undersokningar rérande barn sker detta under rubriken
“utvecklingspsykologi”. Han noterar att den utvecklingspsykologiska”
traditionen inom svensk forskning ar ung. Stina Sandels vid lararhégsko-
lan i Stockholm har lett vissa betydande projekt inom omradet och dessa
redovisas. Merparten av den tillimpade forskningen kring barn tycks
dock ske i direkt relation till skolans problem, medan uppfostran i
hemmet forsummats.

Dagslidget dr ungefir oforindrat. Under senare ar har dock ett antal
akademiska avhandlingar som direkt rér barn och i vissa fall ocksa
uppfostran publicerats (Karrby, 1971; Kohler, 1973 a; William-Ohlsson,
1973). Naturligt nog kan var och en av dessa endast bidra med begridnsad
information om barn och uppfostran. Kéirrbys (1971) arbete behandlar
barns moralutveckling och William-Ohlsson (1973) har studerat kognitiva
funktioner hos emotionellt stérda barn. Kohler (1973 a) har forsokt att
analysera uppfostran pedagogiskt och exemplifierat med data frdn
fyraariga barn och deras fordldrar.

Tidigare genomfdrda undersdkningar har t. ex. gillt barns ordforrad
(Erasmie, 1970). Tillimpningar med anknytning till skolan har, som
namnts, ej saknats. Nar det gillt mindre barn har f6ljdriktigt bl. a.
forskolan uppmarksammats. Barnstugepersonal kan naturligtvis ses som
uppfostrare och de har ocksa blivit féremal for olika undersdkningar
(Askling, 1967; Schill, 1971). Dessa tidigare undersdkningar berdrde
dock ej i férsta hand barnen utan var inriktade pa forskolldrarens egen
arbetssituation. Detta demonstreras ocksa i ett nyare arbete av Ladberg
(1974) dven om barnens relationer till froknarna ocksa tas upp i detta
arbete. Ett undantag utgdrs i viss man av en undersokning av lekskolans
inverkan pd barn dir bl. a. malen for verksamheten stdlls mot barnens
utveckling (Stukat, 1966).

Intresset for barnstugeverksamheten har fortsatt. De storre projekt
som nu pagir om barn i forskoledldern 4r lokaliserade till nagra av landets
lararhégskolor och har anknytning just till detta omrade. Lokaliseringen
jimte det faktum att projekten i huvudsak finansieras av skoldverstyrel-
sen kan kanske forklara den ’skolinriktade’ prédgel som projekten har.
Man skulle mot bakgrund av tidigare forskning, finansieringsformerna
och huvudmannaskapet foér barnstugeverksamheten kunnat forvinta sig
att intresset fortfarande i forsta hand kndts till forskolldrarna. Sa dr dock
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inte fallet. Tva projekt beror samarbetet mellan férskola och lagstadium.
Det ena bedrivs vid ldrarhdgskolan i Stockholm och den teoretiska
grundvalen dr uttalat utvecklingspsykologisk dir tankegéngar fran bl. a.
Piaget Overfors till forskoleundervisningens omrdde. Man kan siga att
projektet berdr forskolans inre arbete (se t.ex. William-Olsson och
Krook, 1973).

Ett i viss man likartat projekt har under en f6ljd av ar bedrivits i
Malmo dar forskole- och lagstadieundervisningen analyserats med inrikt-
ning mot samverkan. Hir 4ar det svarare att spara de teoretiska
utgangspunkterna. Intressant ar emellertid att en av produkterna frin
projektet ar ett kurs- eller liroplansliknande dokument foér forskolan
(Gran, 1974). Utan klart redovisade utgédngspunkter beskrivs synnerligen
konkret olika Ovningar och material, som kan sigas spegla eller
exemplifiera ett uppfostringsinnehall for forskolan. De detaljerade
forslagen bor enligt forfattarna ej uppfattas som en kursplan men har
trots detta antagit sadan karaktédr. Den konkreta niva framstéllningen har
kan stdllas mot det faktum att barnstugeutredning och riksdag klart
uttalat att verksamheten i fOrskolan ej bor styras av detaljerade
kursplaner (jfr SOU 1972: 26; SOU 1972: 27; proposition 1973: 136).

Ett annat projekt kan ocksd ndmnas i just detta sammanhang. Vid
lararhogskolan i Goteborg har man skt utveckla och utvdrdera inldr-
ningsorienterade aktiviteter i férskolan med utgidngspunkt i inldrnings-
teori och i de synsitt som utvecklats av Piaget (se t. ex. Sverud, 1972).
En delvis annorlunda inriktning pa forskoleproblematiken representeras
av de studier 6ver socialisationsprocessen som bedrivs vid lararhogskolan i
Goteborg (se t. ex. Kdrrby m. fl.,, 1972). Utgangspunkterna dr hir mera
renodlat utvecklingspsykologiska och arbetet tycks bygga vidare pa den
forskning om moralutveckling, som Kiarrby (1971) tidigare redovisat.
Tonvikten i projektet ligger pa barns utveckling av social insikt och pé
fragor om samarbetstrining i forskolan.

De mera omfattande forskningsprojekten rérande barn i forskolealdern
ar alltsa anknutna direkt till forskolan. Detta innebir dock inte att mera
konventionella utvecklingspsykologiska studier saknas. Det tidigare om-
nimnda intresset for sprakutveckling har fortsatt, bl. a. under inflytande
av psyko- och sociolingvistik (se t.ex. Holmlund, 1974). Den mera
experimentellt inriktade forskningen om barn, som jag beskrivit i det
foregdende, ar emellertid svagt representerad i vart land. Studier 6ver smé
barns leenden, som utf6rts av Nystrom (t. ex. 1973), dr dock exempel pa
att barnpsykologisk forskning av denna karaktir ocksa bedrivs i Sverige.

Ett sammanfattande omdome om forskningen rérande barn i Sverige
dr svar att ge. Granskningen av den pedagogiska och psykologiska
forskningen pa omradet visar pd att denna ir av jimforelsevis ringa
omfattning. Olika projekt tycks dessutom vara déligt samordnade.
Behovet av ett samlande teoretiskt och samhillsrelaterat angrepp ar stort
inom den forskning, som giller barn. Detta konstaterande stods ocksa av
det faktum att svensk forskning om barn i dag ar pafallande ateoretisk.
Det forefaller som om man vid val av forskningsomrdde hart styrs av
pagaende, planerade och nyss genomférda reformer och atgiardsprogram.
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Det kan naturligtvis i och for sig forefalla rimligt att man sdker knyta an
till vad som uppfattas vara samhilleliga behov, men i s fall maste ocksa
dessa behov beskrivas och férankras utifrdn en teoribildning pa omradet.

Det bor ocksd papekas att det bedrivs ett omfattande utvecklingsarbe-
te betriffande barn. Sadant arbete, som ofta dr lokalt forankrat till
férsoksverksamhet e. d. kan gilla invandrarbarn, handikappade eller
socialt utstotta. Ocksd hir dr det patagligt att man i sin praktik ej kan ta
stdd av teori. Forsoken fir dirfér begrinsad rackvidd och riskerna dr
uppenbara att man skall dra alltfér lingtgaende vixlar pd enstaka positiva
eller negativa erfarenheter.

Svensk forskning p& skolomrddet dr omfattande och domineras
anslagsmissigt av skoldverstyrelsen. Detta har pa den positiva sidan lett
till en basorganisation dar forskningen byggts upp i form av projekt.
P4 barnsidan ir situationen en annan. Bilden ir splittrad och ndgot samlat
handlingsprogram finns ej. Det dr kanske bl. a. detta férhéllande, som lett
till, att en stor del av den pedagogiska och psykologiska forskningen
kring barn i Sverige skett pd “mellan-examensnivd”. Den har gallt
uppsatser for “’tre betyg” eller psykologexamensarbeten, och innehalls-
missigt varit mycket splittrad. Den relativt pessimistiska teckning av
forskningen rérande barn, som givits av-Askling (1970) och Johannesson
(1969) rérande omfattning och #mnesval ir fortfarande giltig. P4 det
omréd.e — uppfostran — som hir ir mest intressant, dr fortfarande det
mesta ogjort i vart land.

Barns utveckling i sociologisk belysning

I detta kapitel har jag behandlat barnfragor i huvudsak ur ett psykolo-
giskt (och ett pedagogiskt) perspektiv. Relationerna mellan psykologi och
pedagogik i Sverige fortjanar Over huvud taget att uppmarksammas.
Linge var dessa @mnen férenade vid vara universitet. Vid de skilda
lirositena fanns med andra ord gemensamma professurer for de bigge
imnena. En delning skedde pa 50-talet (SOU 1970: 22, s. 14). Forhallan-
det har naturligtvis inverkat pd uppfattningen om pedagogik som
vetenskaplig disciplin och pd hur frégor om undervisning och uppfostran
skall behandlas. Internationellt sett har bilden ofta varit en annan, vilket
lett till att omrdden som pedagogisk filosofi och pedagogisk historia har
en annan stillning dn i Sverige for att endast ndimna ett exempel. Ett till
dmnena pedagogik och psykologi niraliggande 2mne som sociologi har en
annan tillkomsthistoria i vart land med nira anknytningar till den
praktiska filosofin. Det kan dock nimnas att en inom sociologin sa pass
visentlig nydanare som Durkheim var professor i sociologi och pedago-
gik. En sivil nationell som internationell organisatorisk gemenskap
mellan olika samhills- och beteendevetenskaper har sjilvfallet inneburit
en i viss méan gemens’am utveckling av begrepp och ett ndra samband nér
det gillt val av problemomrédden. Amnena har helt enkelt omsesidigt
kommit att influera varandra. Som ett viktigt komplement till den
tidigare framstillningen skall jag dérfor i detta avsnitt soka belysa den
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inverkan sociologiska synsidtt haft och har pd den behandling barn- och
uppfostringsfrigor fatt. Avsikten ar i forsta hand att ge en exemplifiering.

Under lang tid har man inom sociologin intresserat sig for familjen som
en ’’social institution” (jfr bl. a. Parsons och Bales, 1955; Merton m. fl.
1960 ffr s. 173 ff; Leslie, 1973; Boalt, 1959). Kdrnfamiljen, ndrmiljon
som barnet lever i, stills i traditionell familjesociologi i centrum for
analyser av pedagogiskt intresse. De traditionella familjesociologiska
analyserna har givit en mangfald beskrivningar av familjesituationen men
ocksa jamforelser med andra sociala institutioner som ror barnet i dess
“fjarrmilj6>’, dvs. kamratkrets, fritidsmiljé osv. Familjens sammansatt-
ning i olika kulturer, dktenskapsfrekvens och férhallandet mellan makar,
barnafédande samt vanor och virderingar inom familjen har gjorts till
foreméal fo6r studier. Familjen som social institution tycks vara av
betydelse i varje kultur dven om dess sammansidttning varierar. Som
pedagogisk miljéo kan den siledes variera i olika samhillen (jfr Homans,
1950). I olika samhillen och under olika tidsepoker kan familjen och
familjens medlemmar saledes ha olikartade funktioner som “uppfostrare’
av barnen. Familjen dr dock jamsides med den formellt organiserade
skolan den viktigaste organisationen for socialisering av barnet. Det dr har
barnet gor sina forsta erfarenheter och hér sker den ’priméra socialisatio-
nen”. Bland nyare svenska arbeten, som knyter an till den sociologiska
traditionen pa omradet kan ndmnas Karlsson och Trost (1965) samt
Liljestrom (1973).

Ett annat och kanske mera allmént intresse inom sociologin har gillt
den sociala och ekonomiska strukturens betydelse och inverkan, uttryckt
bl. a. i begreppen klass — socialklass — socialgrupp — socio-ekonomisk
status. Socialgrupp eller socio-ekonomisk status har i mangfaldiga
undersdkningar anvidnts som bakgrundsvariabel ndr familjen och dess
virderingar med avseende pd uppfostrans mal och metoder studerats (jfr
Bronfenbrenner, 1958; Kohn, 1963; Havighurst, 1972). Det ar hir viktigt
att notera att man kommit att betona homogenitet inom socialgrupper
och heterogenitet mellan dem vad giller barnets socialisering (jfr Zigler,
1970; Kohler, 1973 a, ffr s. 53 ff). De normativa inslagen har i senare
arbeten uppmirksammats och man har kommit att stélla sig fradgande till
att Overklassens och medelklassens virderingar, sprak, mal och medel i
uppfostran utnyttjats pa ett normativt sitt (jfr Sroufe, 1970; Bernstein,
1971, 1973; Kohler, 1973 a, s. 57 ff). Sjdlvfallet kan inte de djupliggande
problem som berdrs hir avfardas med en kortfattad kritisk kommentar.
Att man dven inom jamforelsevis traditionell sociologi pa nytt fatt upp
6gonen for de sociala problemens avhingighet av produktionsférhallande-
na och den ekonomiska och politiska strukturen har gjort det mojligt for
vissa sociologer att atervdnda till forklaringsmodeller som tar hansyn till
de objektiva betingelserna for samhillsutvecklingen. Bland sociologer
med intresse for pedagogiska fragor har detta lett till att man bl. a.
kritiskt analyserat skola och undervisning i ett samhillsperspektiv (jfr
Bordieu och Passeron, 1970; Young, 1971; Eggleston, 1974). Ett forsok
till férening mellan sidana samhilleliga perspektiv a ena sidan och
pedagogiska fragor 4 den andra representeras ocksa av de studier over
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utbildningens politiska ekonomi och den kritik av den ’’borgerliga
didaktiken” som presenteras i Vist-Tyskland (se t.ex. Altvater och
Huisken, 1971; Huisken, 1972; Masuch, 1974).

I sin omfattande och intressanta analys av den ideologiska 6verbyggna-
den anvinder Bourdieu och Passeron (1970) sig av begreppet symbolisk.
Klasser forhaller sig till varandra i bestimda maktforhallanden som
framtrider pd ekonomisk och symbolisk nivd. Begreppet symbolisk
antyder en dimension av den sociala verkligheten, som skiljer sig fran
andra dimensioner. Den har att géra med ’védrderingar” och handlings-
beredskap”. Nir Bourdieu och Passeron (1970) anvidnder begreppet
symbolisk avser de ndrmast det, som inom marxismen star for den
ideologiska nivin inom &verbyggnaden (se Callewaert och Nilsson, 1974).
De resonemang man for innebar, bl. a. att man antar att vissa klasser kan
och effektivt far andra klasser att omfatta vissa forestdllningar, vardering-
ar och attityder. En klass kan effektivt fa en annan klass att omfatta vissa
forestdllningar och handlingar som legitima. Detta kan ske dven om de
forestdllningar man kommer att omfatta direkt motverkar de egna
objektiva intressena. Bourdieu och Passeron talar hdr om symboliskt vald.
Man pétvingar andra vissa forestillningar som legitima. Eftersom 6verfo-
ringen déljer sin véldskaraktir och de maktférhallanden den bygger pa,
kan de mottagande uppfatta savil forestdllningarna som sjdlva overfo-
ringsproceduren som legitim. Bourdieu framhéller vidare att man 4r sd
intim med den kultur man lever i att det 4r omdjligt att tdnka objektivt
om den (Bourdieu, 1971, s. 190). Han menar att man kan uppfatta att de
tankemonster och det sprak som formedlas till individen kanske fyller
samma funktion som riterna i det primitiva samhillet. Han fragar sig om
ocksa dessa ’’riter” fran det traditionella skolsystemet opererar i
individens undermedvetna, eller om man kan anta att de

... endast opererar pad den mest ytliga medvetandenivan (a.a., s. 190).

I enlighet med det marxistiska reproduktionsbegreppet och i anslut-
ning till bl. a. Bourdieu och Passeron (1970) kan man se utbildningssyste-
met som en slags stereotypi i det existerande blandekonomiska samhallet
med detta samhilles behov av arbetsfordelning, ideologiska relationer och
arbetsmarknad. Reproduktionen i det blandekonomiska samhillet kriaver
differentiering, sé att forutom hogt kvalificerad arbetskraft sa krdavs ocksa
mindre kvalificerad sddan fér ”enklare” arbetsuppgifter. Bourdieu (1971)
uttrycker forhéallandet i mera konkreta termer nidr det giller skolans
reproduktiva funktion:

Skolan forvintas fortsitta att Overfora vart kulturella kapital, dvs. den
kultur historien 6verlimnat frdn védra intellektuella ... Salunda har
skolan en funktion lik kyrkans (a.a., s. 178).

Innehéllet 4r sadlunda ej neutralt. Men lika viktigt 4r den pedagogiska
auktoritet med vilken férmedlingen sker och de pedagogiska aktiviteter
som #ger rum. Lidrarens funktioner och undervisningens forlopp 4r delar
av overforingsproceduren. Formedlingsprocedurerna (sittet att stilla
fragor, prov, betyg, examination etc.) blir i sig ett innehall, sett ur
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perspektivet att via ett symboliskt vald verfora forestéllningar, virde-
ringar och forhéllningssitt.

Analogierna 6ver till familjen, uppfostran och synen pa barn torde vara
uppenbara. Om familjen som uppfostringsinstitution accepterar ett visst
sdtt att uppfostra och ett visst innehall i uppfostran och om férskola och
skola gér detsamma, si 6verfors en uppfattning och ett forhallningssitt
till barnet som bevarar. DA familjen som uppfostringsinstitution ir
avgjort mindre hart kontrollerad och formellt reglerad #n t. ex. skolan,
kan man maéhinda anta att mojligheterna till att bryta det symboliska
valdet torde vara stérre i hemmet 4n i skolan. A andra sidan fungerar
emellertid den ekonomiska och sociala strukturen si, att forutsattningar-
na for ett medvetandegérande och ett aktivt handlande pé sdtt och vis dr
minst i de familjer som 4r mest utsatta.

Analyser av familjens roll i den sociala reproduktionen och det
symboliska valdets effekter inom uppfostran utgér sannolikt en fruktbi-
rande infallsvinkel (jfr ocksd Engels, 1884 samt Kollontai, 1921), dir
man ocksd kan tinka sig ett samarbete mellan sociologer och pedagoger.
Analyser av det slaget utférda i Sverige tycks helt saknas.

Kommunikationssociologiska problem av olika slag inom sociologisk
forskning utgdr ytterligare en influenskilla och ir ett gemensamt
intresseomrade vad giller uppfostran. Arbeten &terfinns inom spraksocio-
logi, sociolingvistik, socialantropologi och socialpsykologi. Ocksé hir har
bl. a. verféringen av virderingar — bundet till kulturella och subkulturel-
la tillstdnd — gjorts till féremal for analyser.

Spraket som socialt kinnemirke och den virdegemenskap, som ir
bunden till detta, har i Sverige tidigt uppmirksammats av Segerstedt
(1944, 1968). Spraket i den pedagogiska miljén (t. ex. skola och hem)
har med tydlig inverkan frdn sociologiska synsitt behandlats av bl. a.
Cazden m.fl. (1972) samt Cazden (1972). Fran sociologin stammar
ocksa analyser som direkt inriktat sig pa att studera Gverféringsprocessen
vad giller sprdk, uttryckssitt och uppfattningar. Inflytandet fran
Bourdieu 4r i vissa fall markant (se t. ex. Bernstein, 1973). I allminhet
utgdr man frin att spréket 4r ett redskap eller ett medel i den kulturella
Overfdringsprocessen. Denna syn pa problemet har kritiserats darfor att
spraket da samtidigt har kommit att betraktas som symtombidrande vad
giller kulturell deprivation (jfr den kritik som anférs av bl. a. Labov,
1971; Keddie, 1971, 1973; Hager m. fl. 1974). I traditionella uppfatt-
ningar anser man att det finns ett “bittre” och ett “simre” sitt att
uttrycka sig pd. Ett sidant synsitt demonstreras vil i en ofta citerad
undersékning av Hess och Shipman (1968). De redovisar att barn fran
medelklassen har ett mera elaborerat (bearbetat, uttrycksfullt) sprak,
som ocksd svarar mot ett sdtt att uttrycka sig pi, som barnens médrar
anvinder sig av. Arbetarklassens moédrar och barn ir diremot mera
korthuggna i sitt sprdk och modrarna anvinder t. ex. inte heller argument
som visar for barnet vad som héinder om det gor pi ett visst sitt. Man har
ocksd papekat att barn med det “simre” spriket dr ologiska i sina
resonemang och i vissa fall talar obegripligt (Bereiter m. fl., 1966).
Konsekvensen av de anférda resonemangen blir att man uppfattar att

%)
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barn ir i behov av speciella pedagogiska atgirder som kompensation for
den brist i spraklig och kulturell kompetens barn visar prov pa.

Som en foljd av detta har kritiken ocksé inriktat sig pa den art som de
normativa inslagen i diskussionerna om spriket har. Man pastér bl. a. att
problemet “’helt enkelt” kan hdnforas till radande maktfdrhallanden (jfr
ater Labov, 1970 och Keddie, 1973). Skolans och lararnas sprék dr,
menar man, medelklassens och dverklassens uttryckssitt. Forskarna delar
dessa uttryckssitt. Att man kommer att bedoma barnets tal som ologiskt
och felaktigt dr beroende av att lirarna och forskarna vare sig uppfattar
eller forstar den sociala och materiella verklighet barnet lever i. Detta ar
saledes ett reellt kommunikationsproblem. Man talar skilda sprk i de
olika miljderna. Men det uttryckssitt barnet anvinder i sin familj och det
uttryckssitt liraren anvinder t. ex. i lirarrummet eller i kontakter med
sina egna barn fungerar sikert vil i respektive miljoer. Uttryckssdtten ar i
detta hinseende “lika goda” for larare och barn. I pedagogiska analyser
av uppfostran ar de argument och synpunkter som forts fram i moderna
sociolingvistiska diskussioner av stort virde. De visar — pa likartat sétt
som diskussionen om klass och socialgrupp — pa att materiella och
kulturella villkor har en avgdrande betydelse for uppfostrans innehall och
form. Spraklig uttrycksfdrmaga kan da ses som en slags kompetens som
barnet erhéller i uppfostran.

Problemen rérande de sprakliga skillnaderna har i mera traditionella
sammanhang diskuterats i relation till olika kompensatoriska atgarder
och detta innebir ytterligare en berdringspunkt med pedagogiken. Man
har, som antytts ovan, velat ge det kulturellt utarmade barnet medelklas-
sens “’goda” sprak. Om problemens l6sande baseras pd insatser av detta
slag kommer den verkliga karaktir problemen har att ytterligare
undanskymmas. I anslutning till bl. a. Bourdieu kan man anfora att de
kompensatoriska insatserna ir ett exempel pd hur det symboliska valdet
utdvas.

Ytterligare ett par exempel skall anforas frin sociologin fOr att belysa
dess beroringspunkter till barnfrigor. I socialantropologiska studier har
saledes uppfostran och den kulturella dverfdringsprocessen ofta satts i
centrum och dessutom ofta i ’exotiska” miljéer (t. ex. Mead, Malinows-
ki, Benedict). Sociologiskt orienterade undersdkningar av detta slag ar
nir det giller direkta studier av barn inte sdllan markbart influerade av
sina systervetenskaper. Minniskouppfattningen linar man saledes ofta
frin psykologin, t. ex. frdn psykoanalysen (jfr Whiting och Child, 1953).
Ett viktigt inflytande pa pedagogikens omraden, som undersdkningar av
detta slag haft giller arbetssitt och forskningsmetodik. P4 omradet skola
och undervisning har detta bl a. tagit sig uttryck i att man som
medagerande sokt skildra situationen (jfr Jackson, 1968; Smith och
Geoffrey, 1968; Parlett och Hamilton, 1972; Cazden m. fl91972).

Sociologins inverkan pa barnfrigor kan ocksd avldsas pd andra
omraden. Smagruppsforskning ir ett sidant omrade dir begrepp som
interaktion, grupptryck, konformitet, harmoni, dissonans etc. myntats
och verforts till gruppsituationer i familj och klassrum. Man talar t. ex.
girna om interaktionen inom familjen utan att egentligen gora klart for
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sig vad detta begrepp egentligen stir for. Nira sammanhingande hirmed
ar intresset fOr social inlarning dir relationerna mellan sociologi och
psykologi ocksd kommer i fOrgrunden i socialpsykologiskt firgade
synsitt pd inldrning. Studier rorande effekter av bestraffning pa barn kan
namnas som ett exempel hirpa (se t. ex. Walers och Parke, 1968; Cheyne
och Walters, 1970).

Psykologi, sociologi, pedagogik och uppfostran

Den diskussion jag fort i detta kapitel och de exempel jag givit borde
bl. a. ha demonstrerat svarigheterna i att dra slutsatser om uppfostran
eller om tillrittaliggandet av barnets miljé utifrin psykologiska eller
sociologiska utgangspunkter.

Jag har inledningsvis papekat att utvecklingspsykologin kan sigas syfta
till att ge oss kunskap om barnet och om férindringar hos barnet dver
tiden. Kunskaper om barnet férvintas ge en 6kad fOrstielse av barnets
handlingar, tankar och kénsloliv. En sddan kunskap och forstielse skulle
ge en grund for uppfostraren att sta pa och dka méjligheterna att ge
barnet en god uppfostran.

Frigor om barn och den miljé i vilken de vistas giller den sociala
verklighet de méter, de erfarenheter de gor eller inte gor, den uppfostran
de far eller borde fia. De problem som man stir infér om man skall
6verféra utvecklingspsykologisk kunskap till social praxis kan formuleras
pa olika sitt.

En férsta utgangspunkt kan kanske tas i pipekandet att kunskaper om
barnet och forstaelse av barnets psykologi ej ensamma ir tillrickliga som
grund fér uppfostrarhandlingar eller som grund for ett tillrittaliggande
av barnets milj6 i mera vid mening. Den sociala verklighet barn lever i har
ej formats som ett resultat av slutledningar hiirledda ur kunskaper om
méanniskans psyke eller om hennes “psykologiska” natur”. Yttre hindel-
ser — t. ex. vad fordldrar faktiskt gér tillsammans med sina barn — styrs
oftast ej ens av medvetna 6verviganden och har dirfér inte heller tagit sin
utgéngspunkt i kunskaper om barns psyke och barns utveckling. Bl. a.
den psykologiska forskningen kan naturligtvis eventuellt pavisa att vissa
miljéer utifrdn vissa valda utgingspunkter kan sigas vara olimpliga.
Forskningsresultaten kan di ge argument fo6r en forindring. Om
férandringen skall intriffa eller ej bestims emellertid av andra faktorer 4n
enbart kunskap och férstaelse. Den bestims bl. a. utifrdn vilka Atgirds-
mojligheter som stér till buds, vad atgédrderna kostar etc. Men utvecklings-
psykologin har dock otvetydigt under drens lopp kommit att anvindas
for att legitimera vissa arrangemang i samhillet. For enskilda forildrar
har psykologiska resonemang och psykologisk karaktiristik av barnet
kommit att fungera savil tréstande som klandrande. Jag har i det
féregdende exemplifierat siédan anvindning av kunskaperna. Man maste
dock fraga sig om barnfrigor 4r psykologiska frigor. Kan man i
resonemang vilka skall syfta till atgarder for att férbdttra barns miljo ta
sin utgangspunkt i psykologisk karaktaristik?
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En principiell diskussion av de fragor jag hadr berdr har endast i
begrinsad utstrickning forts bland utvecklingspsykologer. Jag har tvirt-
om pekat pa att man i vissa fall mycket klart framhaller att psykologisk
kunskap om barnen inte kan ge normativa foreskrifter for ett pedagogiskt
handlande. En sddan uppfattning har t. ex. med emfas framforts av Anna
Freud (1973). Piaget (1970) har ocksd varnat for att dra pedagogiskt
langtgiende slutsatser utifrdn de studier han och hans medarbetare utfort
med barn. Inom pedagogiken har man fort en intensiv diskussion som
gillt relationerna mellan psykologisk kunskap om individen a ena sidan
och utbildningens (och undervisningens) tillrittaliggande & den andra
sidan.

I en diskussion dir utgdngspunkten dr pedagogisk, blir det naturligtvis
visentligt att klargdra relationerna mellan pedagogiken och till den
angrinsande vetenskaper. Om problemet tillfalligt begrinsas till att gilla
relationerna mellan utvecklingspsykologi och uppfostran framtrader
omedelbart ett av problemen vid undersdkningar av relationer av det slag
jag hir talar om. Utvecklingspsykologisk teoribildning och utvecklings-
psykologisk forskning ir inte enhetlig. Jag har redan papekat att forsdk
att finna gemensamma nimnare mellan olika ansatser oftast stannar pa en
jimforelsevis ytlig nivd. Av den foregdende diskussionen i detta kapitel
bor dessutom ha framgatt att viss utvecklingspsykologisk forskning har
mera direkt anknytning till uppfostran 4n annan sidan forskning. Ocksa
den syn pa uppfostran, som finns bland pedagoger, varierar mellan olika
skolbildningar. Riskerna for generaliseringar vilka ej gbr rittvisa at
faktiskt existerande teorier och empiriska studier ar alltsd uppenbara.

De problem man stér infér pdminner i viss man om dem som intensivt
diskuterats inom pedagogiken och som avser relationerna mellan inldr-
ningspsykologi och undervisning. Jag skall kortfattat ge nagra av de
argument och synpunkter som férts fram i denna diskussion och darefter
undersdka hur dessa argument eventuellt kan anvindas for att belysa
frigor om relationerna mellan i férsta hand utvecklingspsykologi och
uppfostran.

I analysen av undervisning maste man skilja mellan tva olika slag av
processer. Bl.a. Lundgren (1972, s. 343 ff) hévdar i anslutning till
Westbury (1971), att man i diskussionen maste skilja mellan interna
processer och externa sidana. De yttre handlingarna i undervisningen,
vilka kan observeras, linkas till varandra och formar en yttre observerbar
process och ett meningsfullt monster. Processen upptrader ej slumpmads-
sigt utan styrs av vissa regler.

Analytiskt sett dger tva olika slag av processer rum. Dels en yttre
process, som vi kan observera i de handlingar, som dger rum, dels en inre
process i vilken varje individ bearbetar dessa handlingar. Vissa principer
eller lagar styr den inre processen. Vi kan dd anta att dessa bigge
processer maste analyseras pd grundval av tvd olika slags teorier. I det
forsta fallet med utgingspunkt i en teori, som bygger pé forklaringen av
de regler, som styr processen, och i det andra fallet utifran en forklaring
av de lagar eller principer, som ligger till grund f6r processen. For de
yttre handlingarna kan vi aldrig komma fram till en teori med vars hjdlp
vi kan forutsiga alla situationer. Varje yttre handling kan férutsagas med
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storre eller mindre sdkerhet men aldrig med fullstindig visshet, darfor att
den alltid bl. a. beror pa hur individerna uppfattat de tidigare processer-
na. For inre aktiviteter kan vi tinka oss en teori som &r giltig for alla
situationer. Varje individ kommer att handskas med den information som
han mottar i enlighet med de principer eller lagar pa vilka de inre
processerna grundas. I detta senare fall kan vi dock inte heller med
absolut sidkerhet forutsdga vilka yttre uttryck, som denna bearbetning
kommer att resultera i. (Lundgren, 1972, s. 344.)

Inldrningspsykologin stravar foljdriktigt efter att uppticka och faststil-
la principer och lagar rérande de inre processerna, dvs. beskriva sjilva
inldrningens lagbundenhet. Men slutsatserna frén denna forskning kan
inte direkt Overforas till fragor om undervisningens tillrittaliggande,
darfor att vi da har att gora med de yttre processerna. De regler som styr
dessa formuleras utifran flera olika utgdngspunkter. I vissa fall séker man
naturligtvis ta hdnsyn till kunskaper om ménsklig inldrning, men t. ex.
klasstorlek, vilka @mnen som skall behandlas, antalet skoldr, betygssyste-
met m. m. bestims inte i forsta hand som en slutsats ur kunskaper om
minsklig inldrning. Beslut om t. ex. skolar etc. d4r dock av avgdrande
betydelse for de yttre processernas — undervisningens — gestaltning. De
péverkar och formar i hog grad de regler, som styr den yttre processen.
Ytterst vilar de beslut som i sin tur skapar regler pd de funktioner, som
utbildningen har i ifragavarande samhaille. Denna funktion styrs i sin tur i
sin konkreta gestaltning av de politiska och ekonomiska forhallandena i
samhadllet. Jag har i det foregaende genom ett exempel frin Bourdieu och
Passeron (1970) visat hur dessa relationer mellan olika nivder inom
utbildningssystemet kan uppfattas och jag har ocksa i kapitel 2 diskuterat
vad ett pedagogiskt synsdtt och perspektiv innebar.

I detta sammanhang forefaller det viktigast att understryka, att det
inte d4r mojligt att hdrleda en teori om all undervisning utifrin en teori
om inre processer (jfr ocksa Hilgard, 1964; MacMillan och Nelson, 1968;
Petrie, 1968; Westbury, 1971 ; Kallés, 1974 ; Kall6s och Lundgren, 1975).
Undervisning maste i likhet med andra pedagogiska foreteelser, dvs. dven
uppfostran, ses som skeenden vilka &r tillrittalagda mer eller mindre
medvetet av ménniskor under vissa givna betingelser. De pedagogiska
forloppen dr med andra ord artificiella. De styrs ej av naturlagar i den
mening som sddana lagar uppfattas t. ex. inom den klassiska fysiken, som
ju fatt tjagna som vetenskapsideal iven for manga sambhills- och
beteendevetare. Detta innebir att de regelbundenheter eller ”’lagbunden-
heter”, som vi tycker oss finna i undervisning (eller uppfostran), finns
darfor att olika yttre betingelser och regler producerat dem. Andras de
yttre betingelserna och reglerna sé kommer ocksd ’lagbundenheterna”
att paverkas (jfr Gowin, 1972, 1973; Kallds, 1973 a, 1973 b, 1974;
Lundgren, 1973).

Det bor kanske hidr pédpekas att utvecklingspsykologin ocksa utdvat ett
inflytande pa undervisningsforskningen. Handbdcker i pedagogisk psyko-
logi avsedda for blivande lirare innehdller regelbundet ett eller flera
kapitel om barns utveckling. Ocksd hir 4r tanken, som antyddes i
inledningen till detta kapitel, att en 6kad forstaelse och kunskap om
barns utveckling skall gora lararen battre rustad att undervisa.
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Den inledande analysen av uppfostran (se kapitel 2) visade pa
vasentliga skillnader mellan undervisning och uppfostran. Den antydde
dessutom att ett pedagogiskt betraktelsesitt av uppfostran konkret har
tagit sig olikartade uttryck. Pa samma sidtt som undervisningsforskningen
i hog grad dominerats av olika fran psykologin stammande synsitt, sa har
studiet av uppfostran ocksa kraftigt influerats av psykologi (och
sociologi). Den kunskap som utvecklingspsykologin kan férmedla om
barn skulle atminstone pa vissa punkter kunna anvindas for att paverka
barns milj6. Sdkerhetsanordningar for t. ex. fonster och balkongdorrar
skulle kunna konstrueras mot bakgrund av de fiardigheter barn besitter
inom olika aldersintervall. Unders6kningar av det slag som Sandels (t. ex.
1970) redovisat skulle kunna fa inverka pa trafikundervisningens innehall
och pa trafikmiljons utformning. Men kunskapen om barns utveckling.
eller forstaelse av denna ir ej tillricklig. Det 4r mojligt att man kan hidvda
att kunskaper av detta slag dr nodviandiga for ett medvetet planerande av
uppfostran och uppfostringsmiljon. Men sddana kunskaper kan aldrig
vara tillrackliga.

Problemet kompliceras d&n mera om man dessutom beaktar det jag
redan i det foregaende papekat ndmligen att stora delar av utvecklings-
psykologin bygger pd en minniskosyn och en vetenskapssyn som kan
diskuteras. Denna ménniskosyn och denna vetenskapssyn har styrt valet
av fragor som studerats och ddrigenom ocksa paverkat den samlade bild
av harnet, som vi i dag besitter. Jag sokte pavisa att de valda perspektiven
inneburit att man ej i egentlig mening studerat uppfostran som process i
relation till olika yttre betingelser, utan snarare barns egenskaper och hur
de utvecklas. Ocksa valet av “egenskaper” paverkas av det anlagda
perspektivet. Vissa egenskaper ses som viktigare 4n andra egenskaper.
Uppfostran ses oftast som en inskjuten variabel eller som en faktor som
man soker hélla konstant i experimentliknande undersékningar.

Aven om man i bista fall tycker sig kunna formulera pastienden om
hur uppfostran borde ske och vad den borde syfta till kvarstar
problematiken om vilka atgirder, som maste vidtagas for att det
onskvirda ocksa skall kunna forverkligas. I sjdlva verket kan man vaga
slutsatsen att utvecklingspsykologins viktigaste bidrag hittills gdllt fyra
till varandra grinsande omraden, som hir skall nimnas utan forsok till
rangordning.

For det forsta har utvecklingspsykologisk forskning och teoribildning
givit oss viss kunskap om och viss forstaelse av det vdxande barnet.
Kunskapsbilden dr dock splittrad och ett enhetligt detaljerat monster kan
knappast urskiljas. Kunskapen och forstaelsen 4r dessutom inte pa nagot
sitt omedelbart majlig att Gverféra till pedagogikens omrade (jimfor
kapitel 2).

For det andra har utvecklingspsykologin verksamt bidragit till konst-
ruktionen av olika mitinstrument och diagnostiska tekniker, som kan
anvindas inom bl. a. det existerande pedagogiska systemet, t.ex. vid
urval och placering av olika slag.

For det tredje har utvecklingspsykologisk forskning och teoribildning
— bl. a. genom de bigge typer av insatser som namnts ovan — kunnat
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legitimen: redan existerande tillvigagangssatt i samhéllet. Man har kunnat
ge argunent eller ’bevis” for att viss verksamhet dr bdttre d&n annan
verksamlet. Man har t. ex. kunnat tala om goda resp. daliga fordldrar pa
det bestasndes villkor.

For det fjarde har utvecklingspsykologisk forskning och teoribildning
bidragit till att legitimera ett visst bestimt synsitt pa barns problem.
Genom olika undersdkningar har man ’bevisat” att problemen hinger
samman med utvecklingen av barns psykologiska egenskaper och/eller
med relasionerna mellan barnet som psykologisk varelse och fordldrarna
som psy<ologiska varelser. Dirigenom har ocksd en viss atgirdspolitik
legitiments, nimligen social och psykologisk behandling av enskilda barn
eller faniljer (t. ex. familjeterapi) samt upplysning (t.ex. i form av
férdldravtbildning). Vissa barn och vissa familjer (eller om man sa dnskar
— vissa problem) har hirigenom satts i centrum for samhaélleliga atgiarder.

Frams:illningen bér kompletteras genom tva papekanden. Jag vill ater
understrika att olika utvecklingspsykologiska skolbildningar i olika hog
grad kan kritiseras om man som hir viljer att betrakta problemen fran
pedagogiska utgangspunkter. All forskning och teoribildning inom
utvecklirgspsykologin bidrar m. a. o. inte lika starkt till att uppfylla de
fyra functioner, som ovan angivits. Alla empiriska resultat dr inte lika
meningsl3sa utifrdn ett pedagogiskt perspektiv. Jag vill dessutom anyo
papeka :tt det jag hidr kallar ett pedagogiskt perspektiv inte heller ar
ndgot entydigt. Jag har i det foregaende sokt beskriva det pedagogiska
perspektv som hir anldggs.

Det ar fullt mojligt att tinka sig en utvecklingspsykologiskt orienterad
forskning som tar sin utgangspunkt i fragor om t. ex. uppfostran. Men en
sddan forskning maste — liksom en mera renodlat pedagogisk forskning
om uppfosiran — starta i en reflexion 6ver uppfostran. Det ar en sddan
reflexion som maste styra forskningen. I dag dr det vanliga att man later
sin utvecklingspsykologiska kunskap (forforstielse) styra synen pa
uppfostran. Det 4r da konsekvenserna kan bli dem jag sokt sammanfatta
ovan.

Mycket av det som sagts i detta avsnitt kan ocksa gélla om sociologins
bidrag till vetandet om uppfostran. Perspektivet som anlagts av sociolo-
giska forskare har ocksd manga ginger i férsta hand varit anknutet till
den sociologiska kunskapsmassan. Denna har fatt styra valet av problem
och infallsvinklar 4ven vid undersokningar av relationer mellan barn och
fordldrar i uppfostran. Ocksd inom sociologin har en sndv logisk
empiricism dominerat under lang tid i Sverige. Inom sociologin har dock
for en pecagog betydligt intressantare fOrdndringar dgt rum under de
senaste éren 4n inom psykologin. Med de synsitt pa uppfostran, som jag
valt (jfr kapitel 2), dr ocksa de sociologiska kunskapsintressena nir-
mare idn ce psykologiska (jfr ocksid Dahlléf, 1970, s. 111). Utbild-
ningssociologins utveckling 4r ett exempel pé ett omrade som befinner sig
i en snabb och positiv omvandling. Viss del av den s. k. socio-lingvistiska
forskninger kan ocksd nimnas i detta sammanhang. I samlingsvolymer
som t. ex. Young (1971) och Eggleston (1974) presenteras dels en kritik
mot ginge utbildningssociologi, dels forsok till en nyorientering.
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Nyorienteringen giller inte enbart vetenskaps- och minniskosyn utan
ocksi det faktum, att man sitter utbildning och undervisning i
férgrunden vid analyserna. Man startar i nigot, som ligger betydligt
nirmare pedagogikens territorium an tidigare forskning. I vissa fall vinder
man sig ocksa mot en psykologiserande syn pd undervisningen. For
uppfostrans del skulle detta innebdra att man Atminstone kritiskt
reflekterade Sver den roll psykologiserande synsitt spelar vid diskussio-
ner om fenomen i uppfostran. Utvecklingen inom sociologin har ocksa
lett till betydligt férbattrade kontakter mellan progressiva sociologer och
progressiva pedagoger dven i Sverige. Sddana kontakter har framfor allt
kommit till stand pa utbildnings- och undervisningsforskningens omrade.
Studier 6ver de pedagogiska systemens politiska ekonomi och samhilleli-
ga funktioner samt forsok att beskriva och férklara hur dessa funktioner
framtrader pd mikronivd i klassrummet dr exempel pid gemensamma
intressen for utbildningssociologer och pedagoger. Jag har redan papekat
att en siddan forskning dr mer 4n nddvindig ocksd p& uppfostrans omride
ivart land, men att den praktiskt taget helt saknas. ‘

Det kan mahinda forefalla 6verflédigt att granska psykologins och
sociologins bidrag till kunskapen om uppfostran nir slutsatserna av denna
granskning blivit av den art som har redovisats. De kunskaper som
utvunnits ger ett klent underlag for samlande atgirder fér barn. En
granskning av den psykologiska forskningen ar emellertid angeligen
ddrfor att inte minst utvecklingspsykologiska synsitt fatt spela en sa
dominerande roll for sidttet att se pa barn och vid formuleringen av
handlingsprogram for att fordndra barns villkor. Det dr dirfér angelidget
att gora upp med dessa synsitt sa att mera fruktbara vigar kan 6ppnas
for barnfragornas behandling.
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4 Uppfostran som politik i en historisk
exemplifiering’

En allmédn humanitir inriktning

En tillbakablick pa uppfostran och pé barnfrigor visar pa att olikartade
synsitt styrt intresset for barn och barns betingelser under 1900-talet.
Grovt indelat kan man finna dels ett mera allmint intresse, dels ett mera
renodlat partipolitiskt engagemang.

Det allmdnna intresset prdglas av det ménniskoideal, som innebir att
maélet for fostran 4dr en vilartad och harmonisk minniska. Den allminna
inriktningens maénniskoideal tycks stabilt Over tid och man &terfinner
utsagor om detta mal savil i uppfostringsskrifter fran tidigt 1900-tal som
i aktuella skrifter och utsagor. Den férindring, som hirvid intriffat over
tid, innebér framfor allt att dessa malsdttningar eller inriktningar kommit
att goras gillande for alla barn. Under tidigt 1900-tal var uppfostringsfra-
gor i den allmidnna debatten i forsta hand giltiga for den vilbidrgade delen
av befolkningen. Intresset fo6r barnen i den d& fattiga delen var
allmdnhumanitért.

Den harmoniska och vilartade médnniskan har uppfostrats av snilla och
kunniga fordldrar. Om familjen inte har lyckats i sina anstringningar
rekommenderas stodatgirder av olika slag.

Redan Ellen Key pldderade t. ex. for fordldrautbildning

. ddrfér att modrar utan uppfostringsférméiga alltid komma att
finnas, vore ett férhastadt antagande att inte flertalet kvinnor skulle
kunna danas till uppfostrare, om en géng detta mal sattes for kvinnans
uppfostran. (Key, 1900, s. 67.)

Jag vill hdr ocksd édterknyta till vad som anforts tidigare om det
symboliska valdet. Man kan anta att idealet om den vilartade, harmonis-
ka minniskan kommer att omfattas ocksd av minniskor som mer eller
mindre forletts till detta stick i stdv mot egna intressen.

Allvarliga problem i den tidens svenska samhille var, som Key sig dem,
barnets fysiska hilsa, som for stora grupper av barn 4dventyrades, kampen
mot barnarbete, mot aga och for en ménskligare behandling av barnet.

Ellen Key ville vicka en opinion for atgirder rorande inte minst barn
med sdrskilda behov.

Vid ungefir samma tid aterfinner man en rikhaltig flora av bocker och
artiklar, som givetvis i forsta hand vénder sig till borgerskapet.
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Ritter (1898) uttrycker sig t.ex. om bristen pa fdrberedelse till
forildraskapet i ett frdn hollindskan Oversatt arbete, som av Oversdttaren
betraktas som “en verklig skattkammare fér alla uppfostrare”, pa
foljande sdtt:

Nir vi tala om djur begagna vi uttrycket uppfoda, om vixter séga vi
uppdraga, men nir det giller minniskor tala vi om uppfostran (a.a. s. 1).

Men denna uppfostran dr inte forberedd:

Vi skickar vira min till Haarlem for att lira tradgardsskotsel, till
Nordholland for att studera boskapsskotsel, men finns det nagot stélle,
dir man kan fa undervisning i att uppfostra méinniskor? (a.a.,s. 1).

Det ir vidare rimligt att anta att flera statliga verksamheter rorande
barn har startats som privat filantropisk verksamhet. Konkreta exempel
hidrpa ir litta att finna och paralleller till nutida vilgdrenhetsinsatser av
halvprivat natur kan dras (SOU 1974:7,s. 56).

I liberalismens spir kom vilgdrenhetsinrittningar av skilda slag. Flera
av dessa har direkt permanentats som institutioner i sambhillet. Fran
Frankrike importerades t. ex. verksamhet med s. k. “mjolkdroppar” i de
stora stidernas slumdistrikt. Hir erholl sviltande barn mjdlk och s
sméningom kno6ts medicinsk kontroll och skilda férebyggande étgérder
till denna verksamhet. Den fdrebyggande barnavarden brukar se sitt
ursprung hir. Privata s. k. socialvdrdsinstitut (t. ex. det von Kochska) i
Stockholm utgjorde ett liknande initiativ, som kan ses i bakgrunden till
den svenska socialvirden. Behovet av vilgdrenhet av viss typ har givetvis
férindrats nidra nog till oigenkénnlighet.

Den allminna vilfiardsutvecklingen och den statliga sociala verksamhe-
ten har lett till att alla i princip fatt tillgdng till jimlikhetens stora
vilfirdskaka. [ stillet uppfattas “andra problem” och dérfér bar
»hjilpgumman” inte lingre en matkorg pd armen. Dér har hon i stillet en
diger uppsittning kunskaper om hur sjélen skall stottas om kakan ar
knapp och de sociala relationerna stridiga. Hogrestandspersonen har
ersatts av den vilutbildade och hogavlénade akademikern, som erbjuder
kris- eller familjeterapi som stdd och hjélp at behdvande.

Johansson (1974) ger ett annat exempel pa vilgdrenhet och privat-
intressen genom en beskrivning av dov- och blindsaksarbetets tidiga
historia i Sverige. De privata intressena forhindrade bl. a. en pedagogisk
utveckling och motverkade utvecklandet av en samhillelig social institu-
tion.

Ménga av de socioekonomiska férdndringar, som har efterlysts i dldre
arbeten har realiserats. Detta 4r dock knappast resultatet av en debatt om
uppfostran eller ett krav pa forandringar av barns betingelser utifrdn ett
allmint humanitirt perspektiv. Tonvikten i dessa tidiga krav gillde
egentligen inte heller direkt fOrdndring av samhilleliga betingelser.
Vilgorenheten var dels av ekonomisk natur, men karaktériserades
dessutom av att man inriktade sig p& familjen och foridldraskapet.
Forildrars skuld, ansvar och kunskapsnivd ndr det géller barn och
uppfostran stod i centrum. Det fanns (och finns) en grundmurad tro pa
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att en allmént 6kad medvetenhet hos fordldrar skall kunna rdda bot p en
mangd olikartade problem, som r6r barnets s. k. anpassning. Krav pa att
genom sérskilda dtgarder 16sa speciella problem dterkommer stindigt Sver
tiden. En vilorienterad pedagog som Akers (1972) pipekar att man redan
pd 20-talet yrkade pa féridldrautbildning och kompensatorisk undervis-
ning. Akers framhaller att det sdlunda ir felaktigt att tro att det forst ar
under 60-talet, som behov av detta slags atgirder “uppticks” av
forskarna.

Olika ideella fOreningar kunde ocksd péta sig insatser for barnens
bdsta. Fortfarande finns denna inriktning kvar dven om innehillsliga
férindringar skett. Fordldrautbildning anses silunda vara nagot for bl. a.
hem—skola-foreningar. Forildraféreningar bor bildas si att barn med
handikapp — allergiska barn, ddva barn, reumatiska barn etc. — kan
erbjudas goda uppfostringsbetingelser av sina férildrar. Men starka krav
riktas numera ocksa till “’samhillet” och ofta frin intressesammanslut-
ningar av ovanndmnd karaktir. Samhilleliga resurser bor sittas in, sa att
barn med speciella handikapp t.ex. ocksd i institutionell miljo fér
férindrade betingelser, en kompensatorisk undervisning. I och med att
barn i vart land kommit bort frin den yttersta ndden kan man kriva
dtgdrder inriktade mot andra problem och rikta kraven mot samhilleligt
beslutande myndigheter.

Parallellt vixer ocksa under 1800-talet hos liberala grupper fram ett
slags socialt medvetande. Denna sociala medvetenhet tar sig i begynnelsen
uttryck i filantropisk verksamhet for att lindra den yttersta ndden, dels i
stddjande och framférande av krav om forsiktig social och politisk
reformverksamhet, ocksé i viss samverkan med det framvixande socialde-
mokratiska arbetarpartiet.

De uppfattningar om barnuppfostran, som mera precist bdrjar uttryc-
kas under 1900-talet bl.a. med argument frdn den framvixande
psykologin gillde ursprungligen de mera besuttna i samhillet. En
bestimd miénniskouppfattning har uppsatts som norm fér alla barn utan
hénsyn till faktiska intressemotséttningar.

Vad som skett 4r att gynnade grupper under 1900-talet artikulerat sig i
frdga om uppfostrans innehdil och inriktning. Ett exempel hirpa ir den
relativa dominans de gynnade grupperna kunnat bibehélla inom utbild-
ningssystemet. Atgirder framfor allt fr. o. m. 1946 ars skolkommission
har bl. a. gdtt ut pa att undanrdja denna sociala dominans (jfr Dahll5f,
1971) med tveksamt resultat (jfr Bengtsson, 1972; Hirnqvist och Grahm,
1963, Hirngvist och Bengtsson, 1972; Gesser m. fl., 1971; Simon, 1971).

I den allminna diskussionen om barnfrigor uttrycks det egentliga
syftet dunkelt och uppfostrans samhilleliga anknytning antyds knappast.
Debatten om uppfostran saknar oftast en férklarande pedagogisk och
samhillelig 6verbyggnad. Dewey (1922, s. 151) framhéller p4 analogt sitt
om undervisning och skola att praxis blivit en samling seder och bruk
utan anknytning till ideologi eller till pd teori grundad kunskap.

Man kan tilligga att det snarare 4r s att den existerande teoretiska och
ideologiska 6verbyggnaden ej utsigs Sppet.

Aven om pedagogers och psykologers uppfattningar om uppfostran i
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ndgon mén har skiftat 6ver tid (jfr Gordon, 1970; Heinsohn, 1971;
Riegel, 1972) sa har fordldrars handlingar ytligt sett varit i stort sett
desamma. Detta tycks innebdra att uppfostrarhandlingar giar i arv
generation efter generation — som en samling seder och bruk. Stendler
(1950) och Wolfenstein (1953), som granskat utbudet av radgivning i
uppfostringsspalter i tidskrifter frain 1800-talets slut fram till 1950-talet
bestyrker detta. Innehallet i raden speglar den fackmissiga férvirring som
rdder och att de psykologiska forklaringarna av fordldrars problem
baseras pd “suntférnuftsprinciper” med inslag av vid olika tidpunkter
aktuella psykologiska teorier (jfr Vincent, 1954 och Caldwell, 1964, s. 11
ff). Man finner under t.ex. tidigt 1900-tal en radgivning baserad pa
uppfattningen att uppfostran maste innebéra att barnet lir sig kontrollera
sina impulser. Under 1930-talet sker en omsvingning som innebdr att
man vinder intresset mot relationer mellan barn och fordldrar, men man
rekommenderar ocksd en string kontroll av barnets vanor. 1940-talets
radgivning har en delvis annan karaktir. Asikten 4r att barnet behover
folja sina impulser och att detta behov hos barnet inte fair himmas av
foridldrarna. En uppfdljning pa svenskt material av tjugoarsperioden fram
till 1970-talet ger likartade resultat (Kéllerud m. fl., 1973). Under
1960-talet hade de svenska dam- och veckotidningarna starka inslag av pa
utvecklingspsykologi grundad radgivning. Man forklarade problem med
barnet i termer av utvecklingsstadier hos barnet. Till den enskilde
fordldern 6verlimnades ofta uppgiften att sjdlv vilja metod att 16sa det
problem man frigat om. Av den tidigare framstdllningen torde det ha
framgétt att en sddan valfrihet endast dr skenbar. Under senare delen av
1960-talet kunde man bl. a. iakttaga en tendens mot en mera inldrnings-
orienterad radgivning 4ven om olika slag av psykoanalytisk eller
psykodynamisk teoribildning fortfarande dominerade som inspirations-
killa. Man bor ater ligga mirke till att dessa radgivningsspalter speglar
vissa samhillsgruppers fragor och problem.

Ett perspektiv pd uppfostran av allmdn humanitér karaktér innebdr att
uppfostrans mail, innehdll och metoder befinner sig i ett samhilleligt
vacuum. De drivkrafter, som 4r avgdrande vid uppfostran av barnet,
kommer di enbart att spegla forildrars drvda viarderingar, metoder, seder
och bruk. Den allmint humanitira inriktningen utgér emellertid fran att
det finns en fast allmidn kunskap som alla fordldrar bér ha. Denna
bestimda kunskap anses sdledes vara lampad for alla fordldrar. Detta dr
ur pedagogisk synvinkel ej ett sirskilt rimligt antagande.

Den samhilleliga malsittning som kdnnetecknar svensk politik rérande
barnet och barnets fostran har stora likheter med den allmdnt humanitira
instillning, som ovan diskuterats. Karaktdristiskt &r att man bl. a. tar
avstind frdn en innehallslig styrning (jfr Kohler, 1973, s.42). Ett
avstdndstagande kan ske pd olika sitt, men man bor ligga mérke till att
avsaknad av beslut ocksa skapar en speciell situation. Man &verlimnar i
stort sett till den enskilde forildern eller forskolldraren att vdlja och
bestimma fostrans innehall (jfr SOU 1972:26, SOU 1972:27). Pa
uppfostrans omride vérjer man sig salunda for samlade och precisa
angrepp. Om utbildning ses som ett verktyg riskerar man att verktygen
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blir dndamalsenliga om det klart och entydigt utsigs vartill de skall
brukas.

Detta synsdtt kan ses i kontrast till sidana samhilleliga malsittningar,
som innebdr att man uppfattar uppfostran som ett led i en politisk kamp.
Utveckling, uppfostran och utbildning betraktas med denna utgings-
punkt som en planlagd och forinderlig process, dir forandringen hela
tiden baseras pa en pedagogisk filosofi och en &verlagd bild av bade
ménniskan och samhillet. Det finns m. a. 0. samhillen dir barnfragor ir
speciella fragor och det finns samhillen dir frigor om barn ir med som
en del i alla samhillsfragor. Med den senare utgéngspunkten betraktas
barnet redan fran bérjan som en samhillsmedlem, som skall ges mojlighet
att lira kdnna vuxenvirldens villkor redan frén tidig barndom (jfr t. ex.
Chauncey, 1969 a och 1969 b; Hermann och Komlosi, 1972; Zaporo-
zhets och Kurbatova, 1974).

Uppfostrans mal och uppfostrans medel betingas av sambhilleliga
forhdllanden. P4 samma naturliga sitt som frigor om skolan diskuteras
partipolitiskt, borde man Oppet stdlla fragor om uppfostran under
partipolitisk debatt. Redan Ellen Keys arbeten kan i viss man ses som
dokument av politisk natur. Under slutet av 1800-talet kan man t. ex.
iakttaga att barnfragor far en relativt framtridande plats inom tysk
socialdemokratisk debatt. Den diskussion som dir férdes hade med
sikerhet ett inflytande pa vad som hdnde i andra europeiska linder.
Omvint kan man ocksa anta att t. ex. Key ldstes utanfor Sverige.

En partipolitisk exemplifiering

For att illustrera hur fragor om uppfostran kan behandlas pa ett
integrerat sdtt, dvs. insatta i sitt samhilleliga sammanhang, kan olika
exempel ges. Ett i Sverige i dag ofta anviint exempel ar Bronfenbrenners
(1970) jamforelse mellan uppfostran i Sovjetunionen och USA. Denna
bok demonstrerar emellertid ocksi de svarigheter, som ar forknippade
med sadana jamforelser. Huvudskillnaden mellan Sovjetunionen och USA
ligger namligen inte i uppfostran utan i samhillssystemen som sadana. De
konkreta handlingarna i uppfostran blir nira nog obegripliga om de ej
konkret relateras till det samhillssystem inom vilket de existerar. Det ar
sjalvfallet svart for en svensk ldsare att sitta in den sovjetiska uppfostran i
sitt sammanhang eftersom det sovjetiska systemet dr frimmande och
okdnt for de flesta. Detta leder till att beskriven uppfostringspraxis
kommer att beddmas utifrdn ldsarens och Bronfenbrenners referensram.
Den kommer da ej att ses som ett konkret uttryck fér en medveten social
syftning i ett samhille med ett annat politiskt system &n vart. P&
motsvarande sdtt begar man ldtt misstaget att tro, att man direkt i Sverige
kan Gverta det man sjilv uppfattar, som goda ideer avseende uppfostrans
organisation eller det man uppfattar som goda uppfostrarhandlingar. Ett
annat exempel pa de svarigheter jag ovan papekat utgdrs av ldsarens
faktiska méojligheter att bedéma den sovjetiska férskolan. Aktiviteterna
dédr styrs av en detaljerad ldroplan parad med utfdrliga anvisningar till
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forskolldraren, Laroplanen speglar de samhilleliga beslut, som har fattats
for forskolan och dr ett politiskt dokument. Svarigheter uppstar vid
tolkning och forsok till overforing till Sverige bl. a. darfor att vi ej hdr
utformat eller 6nskat utforma en detaljerad laroplan fér forskolan och
darfor att vi ej Onskar styra forskolans verksamhet i en viss bestdmd
riktning. De beslut som fattats i vart land vad giller férskolan ger
dédrigenom uttryck for en annan typ av politisk uppfattning i ett annat
slags politisk verklighet.

Motsvarande svarigheter att tolka och Overfora beskrivningar av
uppfostringspraxis fran ett politiskt system till ett annat giller givetvis
vare sig landet heter Cuba, Frankrike, Israel eller Folkrepubliken Kina.
De beskrivningar som ges — ofta av forfattare med annan samhillelig
referensram — giller dessutom nistan uteslutande mikronivan, m. a. o.
vad fordldrar gor, vad barn och personal i férskolan gor etc., vilket har en
mystifierande eller fordunklande effekt. Berdttelser av detta slag far ofta
en ndstan anekdotisk pragel och man kan verkligen tala om skildringar av
resor i ett frimmande land.

Det viktigaste maste vara att inledningsvis soka blottldgga syften med
uppfostran och undervisning pd de nivaer dir reellt styrande och
Svergripande beslut fattas. Man maste saledes stridva efter att ge en bild av
den sociala funktion familjen, forskolan och skolan konkret fyller i ett
givet samhille. Detta dr en nddvindig forutsittning for forstaelsen av de
konkreta skeendena inom dessa institutioner.

Ytterligare en synpunkt skall ldmnas. Nir uppfostran beskrivs eller
diskuteras i olika samhéllssystem sker detta vid en given tidpunkt. Men
ett visst skeende kan inte ses frikopplat fran sitt historiska sammanhang.

For att ge en partipolitisk exemplifiering vore det mest rimligt att
arbeta med en vetenskaplig analys av barnfragor i Sverige. Dessvirre
saknas t,o.m. fors6k att pd allvar historiskt och politiskt belysa
barnfrigor i virt land 4ven om material inte skulle saknas for sidana
analyser.

Inom ramen fér detta arbete blir det dirfér nodvindigt att soka finna
andra exempel.

I Vist- och Osttyskland finns ett levande intresse for att dokumentera
arbetarrorelsens historia. En granskning av sadan dokumentation med
fokusering pa barn- och uppfostringsfragor framst gillande tiden fram till
1933 och dagssituationen under de senaste fem, tio dren i Visttyskland
torde dirfor vara fruktbar och ge méjligheter till vissa slutsatser ocksa
rérande barnfrigor i Sverige. Den exemplifiering, som hdr skall ges, avser
darfér att belysa nagra av de problem av teoretisk och praktisk natur
rérande uppfostran, sddana de uppfattats under en tidsperiod i Tyskland.
Samtidigt hoppas jag att exemplet skall pavisa betydelsen av att
genomféra mera djupgdende pedagogiskt-historiska studier av detta slag
ocksa i Sverige.

Det exempel jag valt kan naturligtvis inte ge direkta anvisningar for
svensk politik eller praktiskt handlande i Sverige. Det kan dock férmedla
erfarenheter frin i detta fall ett socialistiskt arbete inom uppfostrans
omréde och dirigenom bidra till att konkretisera dagens problem och ge
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uppslag till konkret arbete och belysa vilka forutsittningar ett sidant
arbete maste vila pa. For att understryka det sistnimnda har jag ocksa i
min exemplifiering sokt beskriva hur ideéer, som ursprungligen prévades
under nittonhundratalets forsta tredjedel, just inspirerat till konkreta
forsok i dag och vilka erfarenheter som da gjorts.

Ar 1869 konstituerades det tyska socialdemokratiska partiet. Under
tiden 1878—-1890 kom partiet p. g. a. Bismarcks s. k. socialistlagar att
vara ett illegalt parti. De dokument, som r6r uppfostran, och som jag hir
kan anféra maste ses bl. a. mot denna bakgrund. En solidarisk arbetarrs-
relse gillde under denna tid bl. a. réstrittsfrigor, den proletidra kvinnofra-
gan och problemen med vard av barnen under féridldrarnas arbetstid. Man
kan dels karaktirisera partiets uppbyggnadsperiod som en kamp utit mot
det kapitalistiska systemet under kejsardomet och dels som en strivan att
inom partiet formulera en ideologisk bas grundad i praxis. Inom partiet
fanns under denna period ocksd en strid mellan en reformistisk och en
revolutiondr och marxistisk linje. Denna strid blev s& smaningom alltmera
markerad. Krigsutbrottet 1914 och inte minst det socialdemokratiska
partiets agerande i krigskreditfragorna ledde till en 6ppen splittring inom
partiet. Sedan Weimar-republiken etablerats och ett kommunistiskt parti
(KPD) grundats (den 1 januari 1919) fdljer jag i denna framstillning i
férsta hand diskussionen om barn och uppfostran inom detta parti.

Viktiga killor for uppgifter om den socialistiska diskussionen om
uppfostran utgdrs emellertid av dokument redan frin tiden fore KPD: s
grundande. Den politik KPD f6érde i barn- och uppfostringsfrigor
grundlades ndmligen inom det socialdemokratiska partiet (SPD) bl. a. av
personer som Clara Zetkin, Kdthe Duncker, Hermann Duncker, Julian
Borchardt och Otto Ruhle.

I den fortsatta framstédllningen kommer det historiska skeendet att
beaktas pd sa sitt att jag behandlar tiden fore partisplittringen fér sig och
soker beskriva hur barnfrigor behandlades under denna tid samt att jag
separat behandlar tiden under partisdndringen och Weimar-republiken
och sdker dokumentera barnfragornas behandling ocksd under denna
period. KPD dr under Weimar-republiken ett tidvis starkt oppositionspar-
ti, som agerar mot ett socialdemokratiskt parti, som vid olika tidpunkter
r i koalition med borgerliga partier. Det underlige det socialdemokratis-

_ka partiet reellt har i-olika koalitionsregeringar biddade f6r kompromis-
ser i politiska fragor.

Flera av de ledande inom KPD vad giller barnfrigor tillhdrde
ursprungligen SPD:s vinsterflygel. Detta var fallet med bl. a. de ovan
nimnda. Ruhle uteslots dock senare ur partiet.

Nir barnfrdgorna inom SPD och KPD tas upp till granskning kommer
jag att beakta i huvudsak tre problemomraden, nimligen hur man under
tva tidsperioder sett pa familjen, skolan och uppfostran. For vart och ett
av dessa problemomrdden soker jag redovisa sivdl de partibundna
teoretiska dverviganden som gjorts, som hur sddana teoretiska 6vervigan-
den omsatts i praktiskt handlande.

Jag har tidigare anfort att den proletira familjens materiella villkor,
barnarbete, barnavard och den proletira kvinnokampen var sjilvklara
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problem som man i tidig tysk socialdemokrati angrep.

En utgidngspunkt med avseende pa familjen tas naturligt i ett uttalande
i Kapitalets forsta del. Marx refererar diar bl. a. den liberala synen pa
barnarbete dar fordldrarna — framst arbetarklassens fordldrar — betraktas
som utsugare av sina barn. Fordldrarna bor enligt detta liberala synsatt
inte ha obegrinsad makt att anvdinda sina barn som maskiner for att fa ut
sa stor veckoinkomst som mojligt. Till detta anfor Marx:

Det ar emellertid inte missbruket av férdldramakten, som astadkommit
kapitalets direkta eller indirekta exploatering av den omogna arbetskraf-
ten, utan det dr tvirtom den kapitalistiska exploateringsmetoden, som
har fororsakat fordldramaktens missbruk genom att rasera familjens
motsvariga ekonomiska grundval.

Hur ryslig och motbjudande uppl6sningen av de gamla familjeforhal-
landena inom det kapitalistiska systemet dan kan te sig, sa skapar dock
storindustrin den nya ekonomiska grundvalen for en hégre form av
familjeliv och for ett battre forhallande mellan k6nen, genom att den
tilldelar kvinnor, barn och ungdomar avgdrande roller i den samhalleliga
produktionsprocessen utanfér hemmet. Det ar naturligtvis lika enfaldigt
att tro, att familjens kristligt-germanska form ir evig och oférinderlig,
som att anse att den gammalromerska eller den gammalgrekiska eller den
orientaliska var det. Alla dessa former ar for Ovrigt led i en sammanhéang-
ande historisk utveckling. Det dr ocksa uppenbart, att samarbete mellan
minniskor av biagge kdénen och ur olika aldersstadier i samma produk-
tionsprocess under limpliga samhéllsférhallanden bor kunna bilda grund-
valen for en human utveckling. Under de brutala kapitalistiska formerna
iar detta samarbete i stdllet en killa till férddarv och slaveri, emedan
arbetaren 4r till f6r produktionsprocessen, inte omviant produktionspro-
cessen for arbetaren. (Marx, 1969, s. 427—428.)

Négot direkt partipolitiskt intresse eller nigon speciellt pad barnfragor
inriktad verksamhet kan man under de forsta decennierna ej utldsa inom
SPD av de killor jag kunnat utnyttja. Man kan forklara detta pa olika
sitt. Mahinda betraktade man barnfrigor som understillda vuxenfragor
av olika slag vilka gillde arbetarklassen. Men detta innebar i sig inte att
man var okunnig om eller okinslig infér det proletdra barnets férhallan-
den. Owens arbeten liksom i 6vrigt kunskap om forhédllanden i England
var betydelsefulla inflytelsekillor (jfr Krecker, 1966). Marx och Engels
hade ocksé direkt tagit upp barn- och familjefragor. Naturligtvis berordes
ocksé barnfrigor i behandlingen av den proletira kvinnofragan (jfr Bebel,
1879).

Barnfrigor och dirmed ocksa familjefragor fordes av framfor allt Clara
Zetkin och Kithe Duncker fram som visentliga fragor, som borde
uppmirksammats av partiet. Man ville inom SPD vicka ett engagemang
for dessa frigor. Partiets stidllningstaganden tycks langt ifrdn enhilliga
och okontroversiella. For bl. a. Zetkin och Duncker var det darfor viktigt
att vicka ett socialdemokratiskt partibundet engagemang och att leda
detta fram till stillningstaganden och programférklaringar. Zetkin upp-
fattade familjefrigorna, som starkt bundna till den proletidra kvinnofra-
gan och till kampen for jamlikhet.

Jimsides med den inre partipolitiska agitationen vdnde man sig ocksa
mera direkt till arbetarklassens kvinnor och min. Familjefragan fick i
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denna form ocksd sin behandling parallellt med kvinnofragan och som
redaktér for en tidskrift (Gleichheit, 1891—1917), vars syfte var att
arbeta med denna fragas 16sning, hade Clara Zetkin goda mojligheter till
en sddan agitation. Tidskriften hade ocksi en barnbilaga fér vilken Kithe
Duncker linge var redaktér. Fran 1915 knéts ocksd Edwin Hoernle hit
med speciell uppgift att i tidskriften syssla med arbetarbarnens politiska
uppfostran.

Det framgir klart att fér tidiga socialistiska uppfostringsteoretiker,
som t. ex. Zetkin och Duncker s& var familjen en viktig institution. Men
fordldrar sigs givetvis inte som en homogen skara med likartade problem
over klassgrinserna. Zetkin och Duncker kinde den proletdra familjens
villkor och det ir dessa de utgick frin. Till en férdjupad kunskap om den
proletdra familjen bidrog ocksd Riihles empiriska undersékningar av de
tyska arbetarbarnens elinde (Ruhle, 1906; 1911). De rad och féreskrifter
som gavs var m. a. o. inte ensidiga och ogenomtinkta. Man férstod, fér
att ndmna ytterligare ett exempel, att det var svart foér barnfamiljen att
avstd frin inkomster av barnens arbete. Nir produktionen har flyttats
bort frdn hemmet har férildrarna f6ljt med, som Duncker uttrycker sig.
Medlen till forindring identifierades redan tidigt som grundldggande
sociala reformer. I en skrift som Oversattes bl a. till danska 1919
uttrycker Duncker forhéllandet pa foljande sitt:

Lad os forst og fremmest keempe for bedre sociale Forhold, saa vil den
bedre Opdragelse komme af sig selv. Denne Anskuelse overser ganske, at
ikke blot Forholdene danner Mennesket, men at ogsaa Mennesket bevidst
kan indvirke paa Forholdene. (Duncker, 1919, s. 12.)

Samtidigt innebdr en djup och varaktig férindring av betingelserna,
menade man, en aktiv insats av dem som direkt berdrs av ojimlikhet i
ekonomiska, materiella eller kulturella avseenden. Jimte socialpolitiken
ser man medlen till forandring ligga i hiinderna pa partimedlemmarna:

Paavisningen af, at vi Socialdemokrater er vore Born mere skyldig end
Fode og Klzder, at sende dem i Skole og tilsidst at lade dem lzre et
Erhverv — Paavisningen heraf burde veere en Spore mere til at bevare selv
den forholdsvis vellonnede og i fast Plads staaende Arbejder mod at fole
sig altfor hjemme i Nutidsstaten; en Spore, som skulde drive ham frem til
en stedse mere energisk och lidenskabelig Kamp mod en Samfundsord-
ning, der gor det umuligt for ham at opfylde sine vigtigste Pligter (a.a.
s. 13—14).

For att férindra egna villkor maste enligt Duncker de proletira
fordldrarna lira sig att forstd sitt barn, vara medvetna om uppfostrans
betydelse, men ocksd soka forindra yttre samhilleliga betingelser bl. a.
vid arbete inom partiet och fackféreningarna. En konkret strategi som
férordas 4r saledes att via partipolitiskt arbete ocksad bli en politiskt
medveten uppfostrare. SPD sysslade under denna tid ocksd med
skolfrdgor. Tillsammans med Schulz utarbetade Zetkin ett forslag till
skolprogram for SPD. I ett anférande vid partikongressen i Mannheim
1906 presenterade hon detta program, som antogs av kongressen och blev
partiets program fram till partisplittringen.

En skolpolitik méste vid denna tidpunkt gilla frimst yttre villkor, dvs.
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barnens legitima ritt till utbildning. Hoernle framhéller senare att de
bista pedagogiska avsikter strandar pd att de materiella villkoren for
familjen 4r sa urusla och han framhaller ocksa att detta innebér att miljon
ofta ir starkare in forildrarna (Hoernle, 1929). Detta kan ocksa tjina
som ett uttryck for situationen omkring 1900-talets bérjan och pekar pa
vad som var mest angeldget att prioritera vid denna tidpunkt. Endast en
forindring av familjernas materiella villkor kunde gora det mojligt for
barnet att erhalla ocksd en manniskovirdig uppfostran i hem och skola. I
sitt tal vid partikongressen 1906 framhiller dock Zetkin vikten av att
barnet i skolan erhiller en uppfostran och en undervisning, som tar
hinsyn till barnets individualitet.

Av framstillningen ovan bor framgd att frigor om uppfostran av det
proletira barnet var starkt forbundna med de yttre villkor barnet levde i.
Att familjen — med en sociologisk terminologi — hade en auktoritdr
struktur dir mannen dominerade kvinnan, de dldre barnen de yngre
syskonen etc. kunde tillskrivas de yttre betingelserna och i sin yttersta
férlingning bar det kapitalistiska systemets ekonomiska och produktions-
missiga forhillanden skulden. Nya barn var inte vilkomna i familjen. De
kom helt enkelt att ytterligare belasta denna. Bostadselindet med
hygieniskt undermaliga férhéallanden samt sjukdom och hég barnadodlig-
het var andra tecken pad den ominskliga situation familjen levde i.
Samtidigt som man agiterar fér nodviandiga fordndringar av dessa
materiella férhallanden patalar man emellertid vikten av en genomtankt
uppfostran, som ett led i klasskampen och som en parallell och viktig
insats for att forindra egna villkor. Men en motsittning ligger déri att de
materiella villkoren forsvarar eller kanske t. 0. m. omdjliggdr en sidan
medveten fostran. Man tycks vidare mena att vissa av de onskade
forindringarna mer eller mindre ~automatiskt” kommer att folja pa
férindringar av yttre natur. Kvinnans frigérelse kommer att bli en foljd
av att kvinnan 18sgéres fran sin hustru—mor-uppgift och kommer ut i
forvirvsarbete. Men kampen fér denna frigorelse ville man ocksa se som
en solidaritetshandling gemensam for min och kvinnor ur arbetarklassen
och som ett led i klasskampen. Forindringar i familjens arbetsvillkor
torde dessutom leda till att samhillet helt enkelt maste ta ett annat
ansvar for barnen i forskola, skola och olika vardande institutioner,
menade man. Krav pd fordndringar av detta slag; av omstiandigheterna
framtvingade forindringar och vuxnas problem fick dock inte undan-
skymma den proletira uppfostran vad giller mal och innehéll. Ocksa hir
kan man i olika killor utlisa hur uppfostran sdgs som en solidaritetshand-
ling. Man och hustru borde gemensamt ansvara ocksé for barnets fostran
(Zetkin, 1906). Av forildrar och barn ville man ocksa kriva en solidarisk
sammanhallning i kamp mot yttre villkor och fdrtryck. Att rad om
socialistisk uppfostran #dr parade med mycket enkla och konkreta
anvisningar om barnets hygieniska vard och t. ex. rdd om barnbegrans-
ning (jfr Duncker, 1919) fir inte férdunkla innebodrden av deras arbete.
Solidariteten mellan forildrar och barn borde naturligt innebdra att
forildrars uppfostran skulle vara fri frin prygelpedagogik och straff dver
huvud taget. Den individuella frihet man samtidigt talar om far dock inte
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uppfattas som ett exempel pa antiauktoritir uppfostran. Uppfostrans mal
styrdes av andra normer. Malen uppfattades av bide Zetkin och Duncker
i flera avseenden som en “motfostran”. Detta framgar bl.a. ur
protokollet fran den socialdemokratiska partikongressen i Mannheim
1906. Barnet maste av fordldrarna uppmuntras till opposition i skola och
i andra sammanhang — en opposition riktad mot de forhirskande
vdrderingarna och mot de uttryck dessa tar i praktiken. Kravet pa
fordldrarna blir da ocks att aktivt stédja barnets kamp i skolan och ta
del avvad som hidnder barnet i skolan.

De uttalanden som goérs om uppfostran kan knappast betraktas som
menlésa dven om vissa av resonemangen i dag upplevs som mer eller
mindre sjélvklara dven for personer vilka ej delar ett socialistiskt synsitt.
I avslutningen av sitt tal infor partikongressen 1906 siger Zetkin:

Jag har en gang sagt att hemmets fostran skall vara i harmoni med
offentlig fostran. S& linge skolan emellertid 4r ett medel fér den
hdrskande klassen, sd linge dess mél i férsta hand inte 4r att bilda
manniskor utan i stdllet att fd fram produktionsverktyg for det
kapitalistiska samhallet, sa linge méste ocksi hemmets fostran stilla barn
och fordldrar i konflikt med denna skola (Zetkin, 1906, s. 26).

Jag har hdr frimst exemplifierat framstillningen genom hinvisningar
till Zetkin och Duncker, vilka under SPD-tiden visade prov pa ett starkt
malinriktat och politiskt forankrat synsitt pid uppfostran. Man bor
avslutningsvis pdpeka att effekterna av arbetet inom SPD p4 basplanet ar
svar att avldsa. Laste m. a. o. arbetarklassens forildrar de pamfletter som
utgavs eller de tidskrifter och bécker som publicerades? Organiserades
fordldragrupper etc.? Det star ganska klart att den frimsta och viktigaste
effekten var en aterverkan pé partiet. De erfarenheter som utvanns och
den teoretiska utveckling, som dgde rum betydde négot inte bara for de
direkt inblandade utan hade ocksa betydelse fér senare arbete inom savil
SPD som KPD. Det tycks som om barnfrigorna i hogre grad engagerade
SPD:s vinsterflygel. Som nidmnts limnar ocksi flera av de ledande
uppfostringsteoretikerna SPD vid partisplittringen. Négra kommer att
tillhéra de oavhingiga socialdemokraterna (USPD) medan, som péapekats,
t. ex. Zetkin och Duncker bada intrider i KPD nidr detta parti bildas.
Partisplittringen medforde sjdlvfallet en skirpning av motsittningarna.
KPD var ett tidvis jimforelsevis stort parti och dess opposition mot
socialdemokratisk kompromisspolitik bl. a. i de koalitionsregleringar,
som kédnnetecknade Weimar-republiken, var inte betydelselds. Under
betydelsefulla skeden i Weimar-republiken betraktades SPD som huvud-
motstandaren av KPD och férst under Weimar-republikens sista &r
efterstrdvade KPD ett nirmare samarbete med SPD i kamp mot en redan
dd alltfér stark fiende — den nationalsocialistiska rorelsen. Dessa
forhallanden foérklarar den ofta mycket hitska kritiken frin KPD
gentemot SPD, vilken ocksa tog sig uttryck i barn- och familjefragor
liksom pa det skolpolitiska omradet. Som riksdagsledaméter hade sévil
Clara Zetkin som Edwin Hoernle rika tillfillen att fér KPD:s rikning
uttala sig i familje- och skolpolitiska fragor. Inom partiet sokte de
forstarka intresset for barnfragor och slutligen arbetade man direkt i
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kontakt med forildrar, ungdomar och barn med praktisk fostran som
mal. Inom KPD férverkligas under framst tidigt 20-tal vad som redan
kunnat iakttagas som tendenser inom SPD:s vinsterflygel under forkrigs-
tiden.

Jag skulle kunna formulera detta sa att den mera teoretiska satsningen
pa socialistisk politik i barn- och uppfostringsfrigor nu kom att prévas i
praktiken.

Redan under SPD-tiden hade man med avseende pa barnfragor arbetat
pa tvd plan. Dels inom partiet och dels pa basplanet med arbetarklassens
fordldrar och barn. KPD-tiden innebar dartill mojligheter till parlamenta-
risk verksamhet av annan omfattning fran partiets sida. Engagemanget i
framfér allt skolpolitiken dr framtridande. Det tyska skolvdsendet
karaktiriseras av en splittring av organisatorisk art, som bl. a. samman-
hinger med den uppdelning i delstater, som efter kejsardémet kvarstod i
republiken. Redan SPD hade arbetat for en lagfist enhetsskola och
uttryckt detta bl. a. i de satser, som antogs vid partidagen i Mannheim
1906. Kraven pa en enhetsskola ingick i KPD:s program liksom tidigare
av SPD formulerade krav om en virldslig dvs. konfessionslos skola helt
skild frin kyrkan. De férslag som under Weimarrepublikens dagar lades
fram och de reformer som antogs var resultatet av kompromisser bl. a.
mellan socialdemokraterna och olika mittenpartier. Socialdemokraterna
hade i de forslag de lade fram nodgats 6verge tidigare uttalade krav pd en
konfessionslds nationell enhetsskola. Vad man inom SPD fére Weimarre-
publiken efterstrivat var en centralisering av skolpolitiken bl. a. innebd-
rande en for hela riket gemensam folkskola. Dessa krav upptogs av KPD
och man menade dir att krav av denna art om de forverkligades skulle
gynna arbeterklassen. En splittring av skolan och en ostyrd decentralise-
ring kunde menade man endast tjina redan gynnade grupper. Detta giller
framfor allt om man ser problemen pi lang sikt. Under Weimar-republi-
ken gav givetvis & andra sidan den splittrade skolpolitiken &kade
mojligheter 4t KPD att lokalt arbeta med olika partipolitiskt férankrade
alternativ. Det framtrider vidare klart att KPD uppfattar att socialdemo-
kraterna svikit tidigare antagna trossatser och ideal vad giller folkskolan
(jfr Hoernle, 1922; Zetkin, 1922; Kurella, 1924; Helmut, 1928; Hoernle,
1928). En stor del av KPD:s parlamentariska arbete innebar en
opposition mot den forda skolpolitiken och ett aktivt arbete mot de
borgerligas forslag, vilka i princip innebar en dnnu starkare inriktning pd
en splittrad och konfessionell skola. Det parlamentariska arbetet tycks ha
paverkats av att egentliga skolforfattningar saknades och KPD kunde vid
flera tilifillen motionera med egna inom partiet utarbetade forslag.
Forslagen var hart drivna och for den tiden radikala. De forkastades av
riksdagen men har fédrmodligen 4nda inneburit att sdvil socialdemokrater
som liberaler tagit avstind frin mera konservativa forslag. Som exempel
pa krav vilka framférdes av. KPD kan ndmnas krav pa obligatorisk
férskola och organiserad fritidsverksamhet for barn till forvdrvsarbetande
fordldrar.

Skolpolitikens inriktning har beskrivits ovan. Det kan tilliggas att
ocksd andra fragor pa detta omrdde upptog partiets verksamhet. Man
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forde en kamp mot en tilltagande militarism och detta tog sig pa
basplanet olika uttryck. En internationalism i arbetarrdrelsen var en
annan viktig fraga som stod pa partiets program i skolfrdgor. Kanske
forefaller de frdgor som hédr nimnts sjilvklara for en nutida ldsare, men
man bor ha klart for sig att de ej sigs som enbart de vuxna
partimedlemmarnas isolerade problem. Skolkampen och det politiska
arbetet fordes med dem som det direkt berdrde, dvs. tillsammans med
barn och ungdomar. Viktiga andra frigor berdrde ocksd dessa grupper
mera direkt och patagligt, nimligen den brutalitet som visades mot barn i
skolan. Man forde en gemensam kamp med barnen pé olika fronter mot
denna straffpedagogik.

Till en borjan stdllde man inom partiet pa basplanet sin tro till de
fordldrarad, som under Weimar-republiken knots ocksa till folkskolan.
Tidigare hade fordldrarad funnits vid gymnasieskolorna och lirare och
fordldrar hade dar arbetat bra tillsammans. Bl. a. Hoernle menar att det
var sjilvklart att ett sidant samarbete fungerat vdl di ju ldrare och
fordldrar pa detta skolstadium hade gemensamma intressen. Den existe-
rande fordldraradsorganisationen sidgs av KPD som en mojlighet att
utnyttja i en skolkamp. Man sokte darfor bilda proletdra foridldrarads-
grupper, men uppfattade att sadana fordldragrupper maéste arbeta i en
kamp mot de borgerliga virderingar som dominerade férildrarddsorgani-
sationen. Inom de av KPD grundade forildragrupperna sdékte man
samarbete med andra radikala fordldrar och vid en gemensam partidag
mellan KPD och USPD (de oavhingiga socialdemokraterna) rorande
fordldraradens arbete ar 1920 beslét man att inrikta arbetet pa sex olika
problem: Undervisningens offentlighet, rostritt for fordldrar vid lirarkon-
ferenser, medbestimmanderitt i inre skolangeldgenheter, inrittandet av
elevrad, medbestimmanderitt vid anstillning och avskedande av lirare
samt rdtt att deltaga i riksskolkonferenser och liknande arbete om en
gemensam tysk skola (jfr von Werder och Wolff, 1970, s. 206 ff). T. o. m.
fér en nutida lasare kan vissa av dessa forslag forefalla radikala. Man bor
dessutom ha klart for sig att de syften som ovan angivits ocksa hade ett
innehall. Man onskade t.ex. verka for anstillning av lirare med
socialistisk partitillhdrighet, dvs. lirare som skulle arbeta pa arbetarklas-
sens och inte borgarklassens villkor. De proletira forildraridens mojlighe-
ter att aktivt verka inom skolan kringskars kraftigt vid tiden kring 1922
dé det blev klart att de befann sig i kraftig minoritet inom férildrarddsor-
ganisationen. De ateruppstod under Thilmannperioden frn &r 1929,
men dd med en annan inriktning, nimligen i kamp mot den framvixande
fascismen.

Det gradvisa nedldggandet av foéridldrariden gjorde att man inom KPD
fr. 0. m. 1922 mera kom att sétta sin tillit till barn- och ungdomsarbetet i
skolkampen. Barngrupper hade arbetat redan tidigare men organisationen
omkring dem blev nu fastare och deras verksamhet mera planmissigt
inriktad pa olika led i skolkampen. Barn- och ungdomsgruppernas arbete
ar med sikerhet det mest betydelsefulla inslaget i verksamheten pa
basplanet inom KPD under Weimartiden pa uppfostrans omriade. Under
perioden 1920—1924 organiserade man t.ex. ca 30—40 000 barn i
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skolaldrarna i ca 500 grupper Gver hela landet. Verksamhetens organisa-
toriska former genomgick under perioden 1920—1933 olika férdndringar
(jfr von Werder och Wolff, 1970, s. 247 ff samt Flach och Londershau-
sen, 1974, s. 240 ff).

Den kamp barnen tillsammans med fordldrar och partimedlemmar
forde inom skolan riktades mot de ordttvisor arbetarklassens barn
upplevde. Kurella (1924) menar att skolkampen for barnen blev nagot
sarskilt och konkret patagligt. Den forenade barn med gemensamma
erfarenheter och gav dem en mojlighet att konkret uppfatta och
gemensamt Overlagga om det som skedde i skolan. Barnens uppmairksam-
het var inriktad pa undervisningen som sadan och pa ldrarens brutalitet
och den straffpedagogik som over huvud taget hidrskade. Innehallet i
undervisningen skulle uppmirksammas pa sa sidtt att sdrskild vikt lades
vid att vara pa sin vakt mot sidant innehall som stred mot arbetarklassens
intressen eller det innehall som med religionens hjilp férdunklade
verklighetens problem. Nir ett eller flera organiserade barn blev utsatta
for brutalitet eller fortryck fran ldrarens sida och man uppfattade att
atgirder var nddviandiga sé fick ej dessa ske slumpmassigt. Alla kampanjer
mot t.ex. lirare maste vara noga planerade och planeringen skedde i
samrdd med fordldrarna och med gruppens ledare. Kampanjen kunde
sedan genomfGras pa olika sitt. Barn- och ungdomsgrupperna organisera-
de salunda demonstrationér, lokala och riksomfattande skolstrejker och
andra kampanjer. En veckolidng rikskampanj organiserades t. ex. 1923
mot prygel och aga i skolan. Ett annat exempel dr de strejker som under
30-talets forsta ar organiserades mot den ocksa inom skolan framvédxande
fascismen. Under denna senare period hade KPD organiserat ca 55 000
barn och ungdomar. Kampen mot skolans innehéll férdes pa olika sitt.
Man framstdllde inom barngrupperna alternativa ldrobdcker som
utnyttjades t. ex. i kristendomsundervisningen. Man forberedde samtal
och fragor som kunde stillas under lektionerna och planerade alternativa
undervisningsaktiviteter, t. ex. dramatiserade framstdllningar i form av en
”levande tidning”. Det bor aterigen papekas att man i bakgrunden ocksa
hela tiden kan spdra de huvudfrigor som skolkampen gillde fér KPD,
dvs. kampen f6r en konfessionslos skola, kampen mot militarism,
kampen for internationell solidaritet, kampen mot straffpedagogik och
en gentemot arbetarklassens intressen fientlig skola. Barn- och ungdoms-
grupperna arbetade ocksa for att bredda arbetet genom att forsoka dra in
ocksé indifferenta elever i kampen. Den ovan omndmnda rikskampanjen
hade bl. a. sddana syften men dven lokalt forekom naturligtvis sidan
verksamhet i anslutning till kamraternas egna konkreta upplevelser av
orittvisor i skolarbetet. Barn- och ungdomsgruppernas arbete samordna-
des ocksd med partiarbetet i Ovrigt, dvs. det kom ej enbart att gilla
skolfrigor. Under olika perioder dr en sidan anknytning till Ovrigt
partiarbete mer eller mindre pétaglig. Den verksamhet som hér beskrivits
kan naturligtvis ocksa jimféras med svenska skildringar, t. ex. med den
som Harry Kullman ger i bocker som Gardarnas krig och De rddas
uppror.

Barn- och ungdomsgruppernas kamp kunde inom skolans vdggar inte
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pérdkna stod fran mer dn ett fatal lirare. Parentetiskt kan anmirkas att
flera lokala skolstrejker organiserades till stod for avsatta eller avsitt-
ningshotade socialistiska ldrare. Organiserandet av socialistiska ldrargrup-
per visade sig ocksa svart. Inom KPD férsékte man organisera lirare, som
ockséd skulle verka inom existerande ldrarorganisationer. De socialistiskt
organiserade lirarnas arbete var dock uppenbarligen ej sdrskilt framgangs-
rikt, och man nddde som hogst upp till ca 2000 pa detta sitt
organiserade ldrare (jfr von Werder och Wolff, 1970, s. 177 ff samt
Auslédnder, 1925).

Det framstar klart att det var partiets organiserande av barn- och
ungdomsgrupper som var mest verkningsfullt pa skolans och uppfostrans
omrade jaimte de teoretiska bidrag som limnades. Det parlamentariska
arbetet i skol- och uppfostringsfragor tycks framfor allt ha haft en
aterhallande kraft, dvs. delvis motverkat en in mer markerad konservativ
utveckling.

Avslutningsvis bor kanske ocksd nimnas att den information och
debatt som under SPD-tiden forts om barn och uppfostringsfrigor i Die
Gleichheit kan sdgas fa sin fortsdttning ocksa under Weimartiden. Under
tolv &r utgavs t. ex. fran ar 1921 en tidskrift med namnet ’Det proletira
barnet” (Das proletarische Kind) som KPD:s officiella organ i barn-,
skol- och uppfostringsfragor. I tidskriften publicerades t. ex. partiets
olika motioner och uttalanden i hithérande fragor liksom teoretiska och
debatterande artiklar.

Den exemplifiering jag hidr givit har sokt visa pa négra drag i ett
partipolitiskt arbete med barnfragor. Innehallet i kampen under Weimar-
tiden ser jag mot bakgrund av de forhallanden som ridde som hogst
relevant. Jag kan ocksa i nutida perspektiv mena att flera av de krav som
stélldes dr giltiga 4n i dag sedda ur samma barns och samma befolknings-
gruppers intressen som kampen di gillde. I exemplifieringen har jag
ocksd sokt demonstrera att man kan ta barnen med i en kamp som giller
dem sjilva. Den motsatta asikten, nimligen att barn skall skyddas eller
att barn 4r for sma for sadana hir saker, framfors ej sdllan fran vuxenhall.

Samtidigt maste man naturligtvis friga sig hur verkningsfull en
partipolitisk kamp i barnfragor de facto ir. I ett storre arbete séker
Hoernle (1929) bl. a. utvirdera det politiska arbetet med arbetarklassens
barn och fordldrar och peka pa de svarigheter som dr férknippade med
sadant arbete. Trots en tilltro till barn- och ungdomsgruppernas
mojligheter andas arbetet dndock en viss pessimism. Speciellt giller detta
mojligheterna att engagera f6rdldrar och barn i fdrskoledren, dvs.
hemfostrans omrade. Alltfér manga krafter inverkar mot ett sidant
arbete.

Hoernle och andra menar att satsningen pad arbetarklassens barn dr
viktig inte bara ddrfor att barnen rent allmént skall delta i sin egen kamp.
De proletira skolbarnens egna och gemensamma konkreta erfarenheter
ger ett innehall som ocksa hojer deras medvetenhet politiskt. De kommer
att bli medvetna om att kampen maste foras utdt i solidaritet med
férdldrarna. Hoernle papekar att det ligger dubbla svédrigheter i det
partipolitiska arbetet i barn- och ungdomsfragor. Den férsta dr att barn
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och fordldrar som kan och vill arbeta politiskt behdvs pa sa manga
fronter. De ricker som personer helt enkelt inte till ndr de samtidigt
behovs i fackforeningar, i partiarbetet i allmédnhet och i arbetet med barn-
och uppfostringsfragor i hem, skola och bostadsomrade. Den andra
svarigheten har jag redan antytt ovan. Enligt Hoernle 4r miljon starkare
4n, som han uttrycker det, fordldrarna. Det motstand som miljon bjuder
hdnger samman med samhillets ekonomiska och politiska struktur, som i
sin tur astadkommer att vissa starka gruppers intressen stills mot
partiarbetet med det innehall som det har i den proletdra kampen.
Uppfostringsproblematiken i t. ex. hemmet blir inte en foérstahandsfraga
under de existerande ekonomiska forhallandena och kan ej heller
rimligen vara det. De proletdra barnen och deras fordldrar lider nederlag
och de framgangar som vinns ar pa de omraden jag hir berort ytterst sma
med tanke pa den kraft som fatt laggas ner for att nd dem.

Weimarrepublikens fall genom det nazistiska maktovertagandet ledde
till att den verksamhet jag hdr beskrivit upphorde i Tyskland. Efter 1945
kan utvecklingen féljas i de bigge tyska staterna. I Osttyskland har man
medvetet sokt realisera den uppfostrings- och skolpolitik, som i viss man
redan grundlagts och utformats under den period jag redovisat. I
Visttyskland har anknytningen till den beskrivna traditionen visat sig
bl. a. i anslutning till skeendet under slutet av 60-talet.

De s. k. studentrevolterna under denna tid tog sig nagot olikartade
uttryck i olika vésteuropeiska linder. I BRD kom kritiken av utbildnings-
systemet, som ett system pa det bestaendes villkor, ocksa att innebéra ett
intresse for barn och for uppfostran (jfr t. ex. Zimmer, 1973; Elschen-
broich, 1973). En rad forsok med alternativ uppfostran gjordes. Den
anti-auktoritdra uppfostran pa psykoanalytisk grund dominerade (se
t. ex. Bott, 1970; Sass, 1972; Classen, 1973). Anti-auktoritdra lekskolor
och daghem (”’Kinderliden) startades men verksamheten fungerade
enligt vissa bedomningar mindre vil (se von Werder, 1972; Beussel,
1973). Intresset kom under denna period att ater rikta sig mot
Weimartidens radikala pedagoger. De erfarenheter fran denna tid och den
politiska grundsyn som ater aktualiserades ledde i konfrontationen med
de egna erfarenheterna till ett avstindstagande frin den anti-auktoritira
uppfostringssynen bland flera grupper. Man papekade att en individualis-
tisk fostran, sidan som den féresprikas av psykoanalysen, ocksa tjanar
det bestdende och att endast mera privilegierade grupper i samhillet kan
ha intresse av en siadan uppfostran. De anti-auktoritdra uppfostringsinsti-
tutionerna — foérskolor och daghem — ses av kritikerna som pedagogiska
oOar utan viarde for arbetarklassens barn, vilka behover en klasspecifik
uppfostran. Kritiken riktar ocksa in sig mot olika bl. a. av samhillet
bedrivna forsok med kompensatorisk utbildning. Denna har, menar man,
utvecklats pa basen av borgerliga uppfattningar och kan endast leda till
en kvarstannande maktloshet hos de grupper den vinder sig till. Ett barn
utan klassmedvetande kan inte “’hjdlpas” genom stodjande undervisning.
I stdllet leder de kompensatoriska forsoken till en splittring inom
arbetarfamiljen, vilka beh6ver sin inbordes solidaritet i kampen mot det
yttre fértrycket. I olika sammanhang angrips ocksd det innehall som
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férmedlas till barnen via barnbécker, TV och andra massmedia (jfr
Holzer, 1974; Richter och Vogel, 1974).

Kritiken av utbildningssystemet, blottliggandet av de pedagogiska
systemens funktion och uppgérelsen med psykoanalysen finns med i
bakgrunden till visttyska marxisters instéllning och agerande i uppfost-
ringsfragor (jfr von Werder, 1972; Projektgruppe Brelohstrasse, 1973). En
proletir uppfostran maste ingd som ett led i arbetarklassens kamp mot
det kapitalistiska samhillets fortryck menar man (jfr ocksd Grebe, 1972).
Men en sadan uppfostran kriver ocksd en konkret insikt i barnets
klasspecifika levnadsvillkor. Fran tidigt 1900-tal kinner vi barnens villkor
bl. a. genom de tidigare omniamnda undersékningar Rihle utférde. Bl. a.
von Werder (1972) redovisar aktuella undersdkningar om arbetarbarns
materiella villkor i dagens Visttyskland och i det sammanhanget den
materiella misir méanga av dem lever i. Bamnen far i hog grad klara sig pa
egen hand utan tillsyn och den uppfostran barnet far karaktiriseras
fortfarande av aga och straff (jfr ocksa Raspe, 1973). I skolan gir barnet
inte sdllan i specialklass och mycket fa arbetarbarn genomgar ndgon form
av hogre utbildning. Arbetarbarnet utsitts for ett dubbelt fortryck, dels
fran samhillet dels fran sin egen familj.

Flera exempel pd konkret arbete med uppfostran i barngrupper skulle
kunna anges. Jag har hir valt att nagot mera ingaende skildra ett sidant
projekt, som givits en genomtringande och nyanserad skildring parad
med en omsorgsfull analys (von Werder, 1972). Von Werder skildrar
arbetet inom en grupp, som han sjilv tillhér, och hur verksamheten dir
utvecklats frin en anti-auktoritir syn och ett arbete i “’barnaffirer”
(’Kinderladen) over till forsok med fordldra- och barngrupper pa
dialektisk-materialistisk bas i ett specifikt bostadsomrade samt slutligen
hur dessa senare erfarenheter ater leder till fordndrade synsitt och annat
praktiskt arbete.

Von Werder och en krets omkring honom startar efter att ha gjort upp
med den anti-auktoritira uppfostringssynen forsok med arbete bland
arbetarbarn och deras fordldrar i ett bostadsomréde i Berlin. Ursprungli-
gen arbetar man med 40—50 barn i en lokal som knappast kan hirbargera
sd pass manga. Nir man fOrséker organisera arbetet hdrdare genom att
bl. a. dela upp barnen i grupper mister man kontakten med flera av dem.
Det blir en kidrngrupp pa ca 8 barn, som bildar stommen i den fortsatta
verksamheten. Von Werder redovisar Oppet alla de praktiska problem
man moter och de svarigheter man stills infor. Hur ska man tas med
barnens Oppna aggressivitet och deras snatterier? Hur ska man gemen-
samt kunna agera politiskt, t. ex. protestera mot USA:s krig i Vietnam?
Skildringen visar ocksé vilka svarigheter vuxengruppen hade med att bl. a.
verkligen uppfatta barnens livsvillkor. Nar det blev jul stingde man t. ex.
lokalen for att ga hem till de egna familjerna. Men barnen levde som
forut. Nagra dagar holl de till i narheten av lokalen men férsvann sedan
tillbaka till de aktiviteter de utfdrt innan verksamheten paborjades. Men
andra faktorer forklarar ocksa varfér barnen uteblir. Det dr snd i Berlin
och det finns annat for barn att gora. Dessutom har barnen férmodligen
inte riktigt lart kdnna de vuxna menar von Werder. Flera byten har
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namligen skett inom vuxengruppen. Nagon maste resa hem och tentera,
nagon tréttnade pa att arbeta i praxis och drog sig tillbaka till teoretiskt
arbete, nagon ville ta livet som det kom och bara vara med i arbetet nidr
andan f6ll pa. Von Werder och de 6vriga i gruppen soker pa basen av sina
erfarenheter revidera sin uppfattning och inriktar s& smaningom arbetet
mot dldre barn. Man satsar nu i férsta hand pa ungdomar.

Man kan pa goda grunder anta att det i ett kapitalistiskt samhille dr
svart att na fram till en klassmedveten uppfostran. Detta giller savdl om
barnen som om deras fordldrar och det giller ocksa om de frivilliga
krafter som i praxis férsokt astadkomma en sadan klassmedvetenhet.
Oidndlig moda och stora uppoffringar har kanske givit resultat i det
individuella fallet och sidkerligen varit till nytta for savdl de vuxna som
varit inblandade som for de barn det gillt. Den tvehagsenhet och
pessimism som tidigare uttalats om pedagogiskt arbete med barn (jfr
Bernfeld, 1925; Hoernle, 1929) dr en erfarenhet som tydligen upprepas
(von Werder, 1972) dven om andra, som framfor allt knutit an till
existerande institutioner andas mera optimistiska tongangar dven om det
fortfarande sker i forsiktiga ordalag (se t. ex. Heinsohn, 1971). Man vill
naturligtvis inda fortsitta arbetet, men sdker sig uppenbarligen bort fran
problemen hos barn i forskolealdrarna och satsar snarare pa en redan
delvis politiskt medveten ungdom.

Avslutande kommentarer

I Sverige éro i ett flertal stider sdndagsskolor i gott arbete och ha fatt sin
speciella organisation i De ungas freds- och sagostundsférbund (D.U.F.),
vilkets arbetsmetoder torde vara svenska ldsare si pass bekanta, att en
narmare redogorelse dirfor ej kan anses behovlig i detta arbetes svenska
upplaga. Stadgar kunna fis genom de olika ortsavdelningarnas ledare. I
Stockholm finnas kraftiga avdelningar under ledning av kamrat Oskar
Olsson och hans nitiska fru, den kinda sagostundstanten. De svenska
sondagsskolornas tidning har hittills varit Lilla solstralen, men dess
framtid torde just nu vara oviss, sedan utgivarna limnat soc.-dem.
ungdomsférbundets plattform. (Munzenberg, 1918, s. 36.)

Citatet ovan 4r himtat ur ett komparativt arbete betitlat ”Tag hand
om barnen” med underrubriken ”De socialistiska barngruppernas uppgif-
ter och nuvarande tillstind i alla linder”. Det 45 sidor langa hiftet
forfattades av den dévarande sekreteraren for internationella ungdoms-
forbundets socialistiska ungdomsorganisationer Willi Miunzenberg och
utgavs i svensk Oversittning 1918 pa Frams forlag.

Ocksd inom svensk socialdemokrati sysslade man med barn- och
ungdomsarbete under tidigt 1900-tal. Efter partisplittringen tycks denna
verksamhet pi samma sitt som i Tyskland i huvudsak ha 6vertagits av det
kommunistiska partiet och fért en mera tynande tillvaro inom det
socialdemokratiska partiet. S3vitt mig bekant har dock denna del av
svensk arbetarrorelses historia dnnu ej till fullo dokumenterats, och detta
tycks i synnerhet gilla om de socialdemokratiska forsoken vad giller barn
och uppfostran.
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Det dr uppenbart att fragor om barn och uppfostran har varit fédremal
savdl for ett mera allmidnt och humanitirt intresse, som for ett mera
partipolitiskt engagemang under perioden fran 1800-talet och framat.

En historisk analys dr naturligtvis hogst vésentlig for var forstaelse av
aktuell svensk problematik avseende barnfragor. Det dr inte minst darfér
beklagligt att forsok i den riktningen saknas i vart land. En flyktig
inventering av bl. a. arbetarrOrelsens arkiv visar att det finns ett flertal
dokument, som skulle kunna tjina som en utgingspunkt for en studie av
svensk socialdemokratis agerande i barnfragor. Den tid som statt mig till
buds for detta arbete har naturligtvis inte mojliggjort att jag i detta
sammanhang kan presentera en egen analys av detta material.

Det dr patagligt att barnfridgor i dagens Sverige i viss min erhéller en
annan behandling dn andra fragor inom de sociala reformernas domin.
Nir man i dag 6nskar genomféra sociala reformer av olika slag s6ker man
grunda dem pa en sambhillelig och politisk analys. Kraven pa reformer av
arbetsmiljon ir ett exempel. De atgirder som foreslas och vidtas vilar pa
en reell kunskap om étgirdernas politiska inneb6rd. Om och nir forslag
pa t.ex. detta omrdde kritiseras si sker detta utifrin klart markerade
partipolitiska utgangspunkter. Man pétalar och vdrnar om vissa gruppers
intressen. Man fragar sig t. ex. om reformforslagen dr konsekventa med
en socialdemokratisk politik.

De historiska tillbakablickar jag i detta kapitel har gjort visar bl. a. pa
att det inledningsvis giller att vdcka intresse for en partipolitisk debatt.
Stodet fran en partiorganisation kan dessutom klart paverka barnfrigors
parlamentariska behandling. Det 4r dock viktigt att konstatera att
barnfragor i sig har en lag konkurrenskraft jimfort med andra fragor.
Barnfragor dr uppenbarligen praktiskt taget aldrig huvudfragor.

Om Weimartidens pedagoger och den tidiga tyska socialdemokratins
forkdmpar i barn- och familjefrigor har det sagts att deras kamp
baserades pa en verklig kunskap om arbetarbarnens och arbetarférildrar-
nas materiella villkor i den tidens Tyskland. Om nutiden géllde vidare att
t. o. m. radikala och engagerade praktiskt arbetande pedagoger manga
ganger hade det svart att forstd och sitta sig in i de villkor som barnen
med vilka de hade kontakt levde under. Om barnfragor overlates till
férment apolitiska eller opolitiska experter dr det svart att tro att
16sningsforslagen realistiskt kan komma stora 16ntagargruppers barn till
godo. Redan valen av problem och perspektiv kommer att styras av den
apolitiska eller opolitiska utgangspunkten och dessa val kommer natur-
ligtvis just darfor att vara politiska!

I dagens Sverige tror vi oss redan besitta avsevirda kunskaper om barns
betingelser. Tvdrsdkra uttalanden om betydelsen av att bo i hdghusomra-
den, om att ldsa serier, om att vara handikappad, om att vdxa upp i
ekonomiskt s. k. torftiga miljéer, om att inte ha tidig moderskontakt etc.
ar legio. Lika tvdrsdkra uttalanden gors om att barns personlighet danas
under de forsta levnadsaren.

I dagens Sverige kan man inte i den meningen tala om stora grupper av
barn till verkligt fattiga fordldrar. Barn har det rdtt bra i vart land. Men
man kan fér den skull inte pasta att barn och deras férildrar lever i det
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klasslosa samhillet. Ocksa for barn existerar stora skillnader i levnadsbe-
tingelser. Man kan pa denna punkt dter anknyta till de diskussioner som
bl. a. fordes av Clara Zetkin inom det socialdemokratiska partiet. Hon
menade bl. a. att en forindring av materiella betingelser i sig kommer att
innebidra t. ex. forindringar av kvinnans villkor och leda till hennes
frigdrelse, att uppfostran av barnen skulle férdndras. Vi tror oss i dag veta
att forindringar av det slaget inte automatiskt leder till de konsekvenser
som bl. a. Zetkin trodde. De materiella fordndringarna ar kanske
nddvindiga villkor men de ér ej tillrackliga villkor.

Jag vill péastd att vi i dag i hdg grad saknar kunskap om svenska barns
verkliga levnadsbetingelser, dvs. i djupaste mening ett verkligt underlag
for politiska beslut.

Ett aktuellt exempel kan tjina som ett slags forebild for ett tinkbart
tillvigagdngssitt vid en analys. Nir byggnadsarbetarférbundet ville
undersdka sina arbetslésa kamraters levnadsforhallanden gjorde man sjdlv
denna undersékning (Andersson m. fl., 1974). Det var arbetskamraterna
som utférde intervjuerna och frigorna stilldes utifran en faktisk kunskap
om de egna villkoren. Valet av problem styrdes av en intressegemenskap
och undersékningen utférdes av dem som sjdlva var direkt berdrda av
den. FA om ens nigon samhillsvetenskaplig eller psykologisk undersok-
ning om barn kan karaktiriseras av ens tillndrmelsevis en sadan klarsyn.

I sitt tal vid partikongressen i Mannheim 1906 talade Clara Zetkin for
en motfostran som ett led i arbetarnas kamp. Hon foresprakade pa sikt
en familjefostran i samklang med den av samhillet givna undervisningen.
Men en siadan samstimmighet var inte mojlig 1906. Man kan nu — vid en
Sversyn av fostran i dagens svenska samhille — komma fram till att
slutsatsen fortfarande #r giltig. Kvardrjande ojamlikhet i det svenska
samhillet pekar ocksid pa intressemotsittningar i vitala uppfostringsfré-
gor.

Aven om uttalanden av partipolitisk natur rérande barn ej saknas i
aktuell debatt dr bristen pa handlingsprogram som ér i linje med sddana
uttalanden skriande. Socialdemokratiska kvinnoférbundet uttrycker sig
pa foljande sitt om barnfragor:

de viktigaste klyftorna i dagens samhille gar inte mellan
barnfamiljer och familjer utan barn, inte heller mellan kénen. Klyftorna
gir mellan dem, som #ger och har bestimmanderdtten och dem som inget
kapital dger. (Familjen i framtiden, 1972, s. 7.)

Uttalanden av detta slag forpliktar. De stdller krav pa ett aktivt
engagemang av kvinnor, barn och min solidariskt forenade mot det
symboliska och reella vild som utévas mot de grupper i samhillet vilkas
intressen man vill foretrada.
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S5 Reformer och barn

En styrande grundtanke

I detta avsnitt skall jag soka belysa reformer och atgiarder, som direkt
eller indirekt berdr barn och barns betingelser. Framst inriktar jag
analysen péa beslut fattade pa hoégsta niva, dvs. riksdagsbeslut, dirmed
brett speglande samhillspolitiken rorande barn och barns villkor. I
reformbegreppet kan givetvis inordnas beslut om olika slag av forsoks-
verksamhet. Olika andra atgirder kan ofta ses som foljder av i riksdagen
fattade beslut. Jag kommer foretridesvis att halla mig till atgdrder som
rort undervisning och uppfostran m. a. o. skol- och familjepolitiken.

Det 4r emellertid viktigt att papeka, att analysen i princip ej enbart
kan gilla atgirder direkt inriktade pa barn och barns férhéllanden.
Indirekt péaverkas barn och barns betingelser mahinda 4n mer av
samhilleliga beslut av annat slag: Lokaliseringspolitik, skatte- och
l6nepolitik samt allmént socialpolitiska atgiarder. Att beteckna detta som
en indirekt inverkan kan i sig tyckas forringa den allmédnna vilfirdens
betydelse. Sa dr dock ej avsett.

De beslut som fattas i syfte att direkt paverka barns betingelser i viss
given riktning tar sig konkret uttryck i beslut om resurser. De resurser,
som anslds, ger ett bestimt spelrum fér familjen och darigenom for
uppfostran, eller avser barnens liv utanfér familjen. Beslut kan gilla alla
barn eller avse barn med speciella problem eller speciella levnadsvillkor.
Stora och grundldggande reformer har 4gt rum med avseende pa alla barn
sdsom dem rérande allmint barnbidrag, grundskola och férskola for alla
sexaringar. Péfallande dr dock dessutom de satsningar som under drens
lopp gjorts pa barn med speciella problem sisom handikapp av olika slag
eller for barn vilka lever under speciella sociala och ekonomiska
betingelser. Den inriktning socialpolitik och resursallokering rérande barn
har kan dirvid ses som ett led i en strdvan mot jimlikhet i det svenska
sambhillet ocksa med tanke pa barnen.

Den styrande grundtanken konkretiseras i de 6vervdganden som gjorts
och i de beslut som fattats for obligatorisk utbildning av barn. Det dr
namligen pa det omradet, som vi kan spara de mest genomténkta och
samlade forslagen rorande barns betingelser.

Arbetet med att reformera den svenska skolan forbereddes av en
skolkommission som tillsattes av den socialdemokratiska regeringen
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1946. Arbetet inom kommissionen parades med en omfattande forsoks-
verksamhet. En ytterligare utredning paborjad 1957 och kompletterad
med nya undersdkningar ledde till beslut i riksdagen om inférandet av
den niodriga grundskolan 1962. Reformerna innebar konkret att en
differentiering pa olika skolformer slopades och att en differentiering av
elever pa skilda linjer lades s& sent som méjligt. En revision av ldroplanen
1969 innebar en ytterligare reduktion av differentieringen och ett
nirmande till en gemensam niodrig skola fér alla. En utredning om
skolans inre arbete har presenterats under dr 1974 (SOU 1974: 53) och
s. a. s. foljt upp reformarbetet.

Det reformarbete som hdr summariskt angivits (jfr Dahlléf, 1971) har
inte styrts enbart av tankar om utbildning som sédan. Reformerna har
haft klart allmédnpolitiska syftningar. Man menade sig genom reformer pé
skolans omrade kunna dndra samhillet i riktning mot jimlikhet. Man
forvintade sig framfor allt en paverkan pa selektionsprocesserna inom
utbildningssystemet men fordndringarna géllde dven skolans innehall och
ocksa dessa fordndringar hade uttalat sociala syftningar. Reformerna
rérande grundskolan féljdes snabbt av en utbyggnad uppat — gymnasie-
skolan (SOU 1963:42) och universitetet (SOU 1973:2) — och &ven av
forslag om utbyggnad nedat i aldrarna — férskolan (SOU 1972: 26 och
1972:27). Det bér dock utsdgas, att det ej framstar som helt klart om
utbyggnaden nedat — foérskolan — kan aterforas pa likartade syften, som
uttalats om utbyggnaderna uppat. I friga om grundskola, gymnasieskola
och nu senast den hogre utbildningen (U-68, SOU 1973: 2) har flertaliga
argument till synes rort rekrytering till utbildning och en strivan att via
utbildning och konsumtion av utbildning 6ka jimlikheten i samhillet.
Reformer rérande férskolan och om man sa vill vissa reformer inom
familjepolitiken tycks i viss mén vila pid andra éverviganden. De kan
uppfattas som forsok att via stodatgirder kompensera vissa barn och vissa
barnfamiljer for brister i samhillets materiella och kulturella struktur.
Inom skolpolitiken framtridder en sddan inriktning pé vissa barn mycket
markerat i den s. k. SIA-utredningen (SOU 1974: 53), som just tillkom-
mit for att utreda mojligheter att 16sa problem med svagpresterande
elever och svarigheter for elever med olika slags skolproblem.

En bdrande grundtanke bakom reformverksamheten rérande barn ir
trots allt dven pa andra omraden 4n skolan allminpolitisk. Reformerna
kan ses som ett led i en politik med jimlikhets- och vilfirdsskapande
syften.

Vuxenproblematik och barn

Nir man granskar reformer rérande barn férefaller det som om barns
betingelser faktiskt mer eller mindre dikterats av vuxenproblematik. Jag
vill utveckla detta nagot.

En forsta utgdngspunkt dr att barnfrigor férs fram i argumentationen
ndr de kan utnyttjas for att legitimera beslut som gynnar den vuxne. En
andra och kompletterande utgangspunkt ar att barn s. a. s. fir hinga med
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ndr samhills- och vuxenfragor av visst slag blir aktuella. En nidra nog
folkrorelselik agitation fors t. ex. f. n. om sex timmars arbetsdag. I den
allmdnna debatten har det t. o. m. sagts att detta krav enbart skulle gilla
smabarnsforidldrar. Ett av argumenten som jimte andra férts fram i
debatten ar alltsa att arbetstidsférkortningen, vilken i sig naturligtvis dr
rimlig, skulle dstadkomma att forédldrar fick mera tid for sina barn. Det
fortjinar att uppmirksammas att barnen nu for forsta gangen pa allvar
kommit med i diskussionen om arbetstidsférkortning. Detta att barnen
anvinds som slagtrd dar ndmligen i och for sig anmarkningsvirt, eftersom
vi tidigare ocksa sidnkt arbetstiden. Man kan anta att barnen ocksd da
hade behov av forildrakontakt. En lang tidsperiod har forflutit under
vilken man t. ex. kunde ha tagit reda pd om arbetstidsférkortning
tidsmissigt eller innehallsmiéssigt reellt inneburit en forindring till det
béttre just for barnet. Mitt pastaende ar hdr att barn far legitimera beslut
om vuxenférhallanden, men detta far ej tolkas sd att jag ir emot en
arbetstidsforkortning. Tvdrtom anser jag att den indirekt kan gynna
barnen via en paverkan av arbetsmarknaden. Ett annat av de argument
som oftast forekommer dr dessutom att en arbetstidsférkortning genom
att den skapar flera arbetstillfdllen skulle ge kvinnan en storre mojlighet
pa arbetsmarknaden. Men flera andra férdndringar skulle pA motsvarande
sitt vara bra for barn. Det kan samtidigt ifragasdttas om privatiseringen
av fostran till hemmet skall prioriteras pd det sitt som hir uppenbart
forordas i debatten om arbetstidsft';rkortningen.1

Andra exempel pa hur vuxenproblematik styr atgidrder gillande barn
kan ges. Bl. a. Christie (1972) hivdar att skilen till utbyggnad av den
obligatoriska grundutbildningen var ett sysselsdttningsproblem. Han
menar att utbyggnaden av skolan i t. ex. England under 1870-talet var
nodvindig for att man skulle kunna erbjuda barn en plats att vara pa.
Liknande resonemang har férts om utbildningsfragor i u-linder. Det har
ansetts rimligt att prioritera utbildning relativt hégt upp i aldrarna for att
barnet i ldgre tonér skulle vara sysselsatt.

Fritidsproblematik stdr ocksd SIA-utredningen fOor 6gonen i forslaget
om utnyttjandet av skollokaler som ett slags fritidshem och nidr man
ligger forslag om den s. k. samlade skoldagen (SOU 1974: 53). Forslagen
pa det omradet skall ses i relation till de atgirder for fritiden som
barnstugeutredningen foreslar (SOU 1974:42).

Flera konkreta exempel kan viljas for att blottldgga skilen till
reformer som ror barn. Sedan ett tiotal ir har barn lediga l6rdagar. Beslut
om femdagars skolvecka kom som en foljd av femdagars arbetsvecka for
vissa l6ntagargrupper, samt jimlikhetskrav i detta avseende fran t. ex.
lararorganisationerna. Skolbarnets vil och ve och behov av samvaro med

! Parentetiskt kan det dock anmirkas att Zetkin (1906) i sitt tidigare omnamnda
tal pa den socialdemokratiska partikongressen i Mannheim som ett led i en politik
for att forbattra arbetarfamiljernas uppfostran diskuterade arbetstiden. Hon
anforde bl. a. “Kravet pa atta timmars arbetsdag, innebar enligt min mening, inte
minst ett vildsamt skri som skallar genom virlden; ett krav pé ritten att fa uppfylla
forildraplikten. Attatimmarsdagen ger arbetarklassens min och kvinnor mojlighet
att i sitt gemensamma livsverk dgna ett par timmar om dagen 4t sina barn.” (Zetkin,
1906, s. 53-54.)
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familjen var ett stodjande argument. Nir forsdksverksamheten med
niodrig enhetsskola aviserades utldste detta en stark opposition fran
bestimda grupper i samhillet. Barn till lantbrukare var en arbetskraftsre-
surs, som hotades frantagas familjen och den férldngda skolplikten skulle
komma att paverka produktionen i den enskilda lantbrukarfamiljen. I
sjalva verket dr det sd att barns ferier frin borjan dikterades av bl. a.
jordbrukets behov av arbetskraft. Sommarferier startade lagom till
betgallring, hoskdrd och bédrplockning. Potatislov en vecka pa hdsten gav
extra tillskott av arbetskraft ocksa fran stadsbefolkningen.

Forvaringsbehovet av barnet dr en latent funktion som kanske dnnu
mera tydligt markerats av hur utbyggnadstakten for heltidsforskolan ter
sig i relation till arbetsmarknaden (jfr hidr ocksa Patriksson, 1971, t. ex.
s. 27):

Flertaliga andra exempel kan sikert aterfinnas. Nagot polemiskt kan
man m. a. 0. pasta att barn ofta fdr det som blir 6ver.

Vuxenproblematik och barn kan ocksa ses i ett mera skidrpt negativt
perspektiv. Forst mycket sent, dvs. i form av fordldraforsakring (SOU
1972: 34) har vi fatt en reform som direkt tar — om 4n en mattlig —
hinsyn till barnets behov av vuxenhjilp t. ex. vid sjukdom (tills man ar
tio 4r). Fordldrar har nu riatt till 10 dagars ledighet med lagstadgad
sjukkasseersittning om barnet ar sjukt. Men problem med barns behov av
vuxenhjilp och tillsyn ir sjilvklart inte 16st ddrmed. Sjalvfallet ar det s&
att barnets akuta sjukdom f6r férvirvsarbetande fordldrar i vissa fall kan
betraktas som ett socialt problem. Det kan ha direkta konsekvenser for
barnets fostran. I all sin vilvilja kan féridldrar bli irriterade Over det ofta
akutsjuka barnet. Ocksd hdr kan man pasta att barn fick det som blev
over, dvs. s4 mycket man ansig sig kunna satsa pd barns behov av
fordldraomsorg vid sjukdom. Det har sagts att 10-dagarsgransen valts for
att tvinga kommunerna att ha kvar dagbarnvardare som en mojlighet att
bistd foéridldrarna. Men ocksé detta stoder slutsatsen att vuxenproblemati-
ken #dr avgorande. Ett reellt hidnsynstagande till barnets behov skulle
inneburit att férildrarna erhaller sjukpenning fér den tid barnet ar sjukt
antingen det behovs i tvA eller tjugodtta dagar eller mer. Vuxna far
nimligen vara akutsjuka ndr de ar akutsjuka. Vad dr det som sédger att
barn och barnfamiljer kan reglera barnets behov av vila och vard i
anslutning till den ekonomiska ram man satt? Just nédr barnet dr sjukt
behover det sina forildrar kanske mera dn annars och dessutom hellre dn
en okdnd om #n vénlig person.

Fortfarande 4r det ocksa si att skolbarnets sent aviserade lovdagar eller
andra oregelbundenheter i skoldagen kan gora det svart for fordldern att
utan l6neavbrick utdva sin alagda tillsyn 6ver barnet. Bl a. SIA-utred-
ningens forslag att samhillet (skolan) skall 6ka sitt ansvar fér barnets
fritid 4r darfér vilkommna (SOU 1974: 53).

Det 4r vanligt att en argumentation som for fram en mera sillan
anvind aspekt fir slagsida mot det polemiska. Ett blottliggande av
latenta funktioner som ror Atgirder kan férmodligen ej heller helt
undvika en sddan effekt. Det ligger i sakens natur. For att i gorligaste
man undvika detta och erhilla bittre balans kan frin Dahlléf (1971,
s. 10) anforas att:
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De flesta beslut om ett skolsystems innehill och organisation vilar
vidare pd forestdllningen om hur utbildning pa lang och kort sikt,
intellektuellt och socialt paverkar elever med skilda forutsattningar och
frén olika samhillsgrupper.

Det dr dirmed uttryckt att de gemensamma syftemalen med skol- och
familjepolitiken — ndmligen en inbyggd strivan mot jamlikhet —
Gvervdger. Men i denna strivan ligger antagandet, att man genom att géra
det bra for vuxna ocksd gor det bra for barnen. Jimlikhetsstrivan tar sig
ndr den speciellt inriktas pa barnen andra uttryck. Genom sammanhallna
klasser vill man i skolan och inom klassens ram spegla sambhillet.
Begdvnings- och intressevariationer mellan elever savil som skillnader i
social och ekonomisk bakgrund skall inom klassen spegla samma
férhallanden som i samhillet. Integrationen av barn med handikapp och
sirskilda behov inom férskolans ram ir ett uttryck for en strivan i
samma riktning (SOU 1972:26 och SOU 1972: 27). Praktisk yrkesorien-
tering (i férskolan motsvarad av social omvirldsorientering) utgér forsok
att ocksa integrera barnets teoretiska kunskaper med det verkliga livet.
Social fostran understryks kraftigt i grundskolan och aterfinns ocksi som
ett viktigt syfte i forskolans program. Syftet med de erfarenheter barnet
ddrigenom erhaller 4r mer eller mindre klart utsagt. Det giller att gradvis
introducera barnet i vuxenvirldens problem och att rusta barnet for en
vuxentillvaro. Malsittningen och utformningen av skolan och dessutom
uppfostrans allmdnna inriktning (jfr kapitel 2) ir naturligtvis kraftigt
styrd av uppfattningar om vuxenproblematik och den vuxna virldens
krav. I sig utgér detta ocksd ett exempel pd den styrning jag i detta
avsnitt berort.

Besluts styrande innebdrd

Beslut om férindringar i barns betingelser kan, som nidmnts, ha olika
innebdrd och vara mer eller mindre styrande. Principiellt synes olika
dtgardsprogram oftast nirmast avse att ge ett slags handlingsutrymme
eller spelrum. Olika grader av styrning kan emellertid iakttagas. I vissa fall
innebdr t. ex. forslag att ekonomiska forutsittningar dndras, att resurser
stills till férfogande och att den enskilda familjen eller en annan
institution sedan kan anvinda dessa medel efter eget gottfinnande och
eget behov. I andra fall ges dvergripande direkta férslag om hur medlen
skall komma till anviindning. I forslagen kan dels finnas riktningsangivel-
ser om hur resurserna skall anvindas (organisatoriska forslag) och dels
angivelser till vad de skall brukas (direktiv vad giller innehall).

Om beslut fattas om resursallokering men inga Ovriga riktningsangivel-
ser ges ar det @ndd ofta mojligt att utlisa att besluten antas ha bestimda
konsekvenser utan att en hirdare styrning av organisation och innehill
darfor behover ske. Man tror s. a.s. gott om dem som skall anvinda
pengarna.

Man antog exempelvis att beslut om allmint barnbidrag skulle komma
barnen till godo i form av bade en standardhdjning i barnfamiljen och en

7
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direkt resursanvindning vad gillde barnen. Man antog att ett byte fran
moderskapspenning till férildraforsdkring och didrigenom en mdjlighet
for fadern att utan 1oneavbrick vara hemma skulle komma att leda till att
far oftare stillde upp i barnavdrden. Denna typ av resursallokering dsyftar
isin tur en organisatorisk férindring inom familjen, som dock ej ar klart
utsagd. Det hade varit pé helt annat sitt om riskdagsbeslut fattats om att
bade far och mor maste vara lediga lika linge dvs. tre manader vardera
under barnets forsta halvdr. Annu lingre hade man kunnat ga i
beslutsfattandet genom att i riksdagen direkt uttala att dessa tre
barnavardande manader av fadern skulle utnyttjas till direkt vard och
kontakt med barnet kompletterad med t.ex. kurser i barn- och
foraldrakunskap. Sambhillet betalar Dig for att Du skall vara en god far!
Men en lagstadgad och dirigerad fadersledighet skulle givetvis ha
langtgiende konsekvenser for t. ex. arbetsmarknaden. Och vad skulle alla
kvinnor utan forvirvsarbete ta sig till? Man kunde naturligtvis tédnka sig
att de i sin tur kunde ersitta de faderslediga ménnen pd arbetsplatserna
eller folja lamplig vidareutbildning (t. ex. yrkesutbildning).

Da beslut fattas om resurser samt om organisatoriska fragor och
innehéll sker en starkare styrning 4dn i exemplen ovan. Hart styrande
beslut av det slag jag ovan sjilv exemplifierat dr ovanliga i svenska
atgirds- och reformprogram i barnfragor. Man kan t. 0. m. pasté att det
motsatta i stillet giller, nimligen att familjepolitiken och i viss man 4dven
skolpolitiken snarast karaktiriseras av forslag som ger stort spelrum for
individuella tolkningar inom ekonomiska och organisatoriska ramar.
Detta har t. ex. klart utsagts i barnstugeutredningen (SOU 1972: 26 och
1972: 27). Man tar i denna utredning direkt avstdnd frin en innehallslig
styrning och 6verlimnar i princip at den enskilde f6rskolldraren att vélja
innehall.

Det kan ocksd rent allmint framhdllas att avstdndstaganden vad giller
styrning ir mest framtrddande just pd det innehéllsliga planet. Den
enskilda familjen maste fi vilja den uppfostran den sjilv vill och dven
inom forskolan vill man som ovan angetts ge stort utrymme &t
forskolldrarens fria val av innehéll och metoder. Men man uttrycker ofta
detta bl. a. i termer av en onskvird anpassning till barns behov och till
dess individualitet. Pa skolans omrade kan flera exempel pa en hérdare
styrning dterfinnas. Ocksa dar star det emellertid klart att denna hérdare
styrning foretradesvis giller organisatoriska fragor (jfr ocksa kapitel 2).

Vilka konsekvenser har nu olika politiska atgirder f6r barns betingel-
ser? Hur styr olika sambhilleliga beslut t. ex. uppfostrans férlopp och
barnets fysiska och psykiska utveckling? Frdgor av detta slag &r
visentliga, dirfor att alla utbildnings- och familjepolitiska atgdrder som
antytts ocksé innefattar mer eller mindre utsagda férestillningar om hur
olika ideal och malsittningar skall férverkligas genom uppfostran i hem,
barnstuga, skola och fritidsmiljo.

Hur fattas beslut om atgirder fér barn vare sig de dr direkta eller
indirekta? Vilken politisk forankring har de? Ar de t.ex. resultat av
utsagda politiska kompromisser, dvs. gr de dver partigrinserna eller har
sirskilda krav formulerats frin speciella grupper? Hur foreskrivande ar
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forslagen vad giller organisation och innehall? Hur verkar atgirderna,
m. a. o. vilken inverkan kan man avldsa pd barns betingelser, uppfostran
och utveckling?

Olika beslut om familjens nidrmiljé och i vissa fall “fjarrmiljo”’
férvintas pa olika sitt paverka det faktiska skeendet i familjen. Vad som
hdr inledningsvis sagts kan direkt anknytas till direktiven fér barnmiljout-
redningen, som anger riktlinjer for en utvirdering av hur dels atgirder,
som dr direkt inriktade pa att férbdttra barnens levnadsforhallanden, dels
hur dtgirder pa olika omridden utanfér den egentliga familjepolitiken
inverkar pa barnmiljon.

Nagra modeller for en analys av barnreformer

Tidigare framfordes att ndr barns utveckling och nir frigor rérande
uppfostran behandlades s utgick man gidrna fran isolerade analyser av
antingen barnet sjdlvt eller fran relationer inom den slutna familjeenhe-
ten. Barnmiljdutredningens syften att analysera hur bade rent familjepoli-
tiska atgdrder och andra atgirder som indirekt influerar barnet och
familjen samverkar pekar darfor pa ett nytinkande i dessa frigor.

Den o6vervildigande méngden deskriptiva undersdkningar p3 varierande
utvecklingspsykologisk bas har en mager motsvarighet i mera samhills-
orienterade analyser, som samtidigt ar inriktade pd barnet. Med hinsyn
till de syften som formulerats for utredningen kan det vara motiverat att
soka utgd fran en arbetsmodell dir begreppet pedagogisk ram spelar en
central roll.

Begreppet ram introducerades ursprungligen av Dahlléf (1967, 1969):

Beslut Ovriga
Politiska inom - alf<tvv!tlgster
beslut om familjen : i familjen.
ALL- | Fesurser | OM inne- — ;"Ila:erufnogs_ - '
for barnet hall, tid, tranpp
MAN i familjen. organisa- g Uppfost-
tion etc. = riNgspro-  — _ | utfan
SOCIAL cesse‘" ™ typ 1
OCH
EKONO- v
Beslut Undervis- B Utfazll
MISK Politiska inosnl: > ningspro-  — typ
beslut om 2 : cessen
forskola Planering
POLITIK| g ;éeiiubr;‘::\et =1 och skola > av under- — A
utanfor ggrl ":F‘de' VISINg; Andra akti-
familjen uit = viteter an
) etc :
§ undervisning
Overgripande Specifika Institutionella Planering Processer Resultat
samhalleliga samhalleliga ramar
ramar ramar for
barnet

Figur 1. Relationer mellan ramar, planering, process och utfall
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.. ramfaktorer har det gemensamt att de sitter speciella grinser t. ex.
i fraga om tid och rum for den del av den pedagogiska processen, som
ager rum i skolan. (Dahllof, 1969, s. 60.)

Lundgren (1973) ger en mera precis definition:

Med ramar menar jag faktorer som begrdnsar processen — organiseran-
det och storleken i elevgruppen, lokaliteter etc. (a.a. s. 12.)

Kallos och Lundgren (1972) och Kallos (1973 a, 1973 b, 1974)
diskuterar begreppet pedagogisk ram i relation till beslut pa olika nivaer
over den speciella institutionen. Forfattarna skiljer ocksa ut varierande
samordnade grupper av ramar (jfr ocksa Dahllof 1969; Lundgren, 1972)
som tidsramar, rumsramar, personella ramar, innehallsramar och organisa-
toriska ramar. Med ramar avses vidare sidana fOrhéllanden vilka éar
manipulerbara av olika beslutande instanser, dvs. sdidana omraden dir
ingripanden och beslut ar majliga. I figur 1 anges relationer mellan ramar
pa olika nivder, planering, process och utfall. Modellen i figuren ar
inriktad mot mikronivan, dvs. den niva diar uppfostran faktiskt dger rum.

Utgangspunkten dr att olika politiska beslut begrinsar familjens
handlingar och interna beslut och dven i viss mdn ger dem en inriktning.

Ramar av hégre ordning kan for familjen gilla t. ex. beslut om viss
ekonomisk-materiell standard for barnfamiljen (barnbidrag, fordldrafor-
sikring). Hér inkluderas ocksa beslut rorande barnets rattsliga stdllning i
familjen.

Man kan ocksa papeka att en diskussion om organisatoriska atgiarder
maste gilla dels hur beslut fattas om ramar, dels direkta beslut om ramar.
Den forstnamnda fragan giller bl. a. vem (vilken instans) som fattar
besluten och den andra fragan giller beslutens innebdrd. De beslut som
fattas har, som namnts, inte alltid en entydig innebdrd och syftena ar
heller ej alltid klart utsagda. Om utbildningsvdsendet uttrycker Dahllof
(1971, s. 10) situationen pa foljande sitt:

Utbildningsvdasendet utnyttjas ofta medvetet som ett medel for att —
atminstone pa lang sikt — paverka den allmdnna samhillsutvecklingen
socialt och ekonomiskt. Sa till vida spelar ideologierna en formodligen
ganska stor roll som styrningsfaktor fér den allmdnna mélsittningen, men
samtidigt uttunnas deras inflytande, bade darfor att langsiktiga malsétt-
ningar ofta blir vaga och darfor att de flesta utbildningspolitiska beslut i
vart land har en stark majoritetsforankring och foljaktligen till viss del ar
resultat av politiska kompromisser.

Detta for naturligt 6ver framstédllningen till hur beslut omvandlas fran
den hogsta beslutsnivin — den parlamentariska — till den konkreta
utformningen av uppfostran i familj och skola. Denna 6verforingsproce-
dur frdn makro- till mikronivd kan underldtta eller forsvara att syften
med atgiarder nas. Medvetenheten om olika institutionella ramar kan
t. ex. vara av olika hog grad och det ar inte sdkert att de i uppfostran eller
undervisning agerande uppfattar beslutens inneb6rd pa samma sdtt som
de som fattat dem.

Planeringen av uppfostringsprocessen begransar ytterligare det faktiska
skeendet och styr detta. Processen paverkas emellertid ocksa till sin



SOU 1975:33 Reformer och barn 101

utformning av de andra aktiviteter som barnet (och fordldrarna) ar
engagerade i. Resultaten 4r kortsiktigt och langsiktigt darfor av tva olika
slag i en grov uppdelning.

For sdvil skola som uppfostran giller dock att syftena langt ifrén ir
enhetliga och entydiga, vilket jag ovan pa olika sitt kommenterat. Savil
uppfostran som undervisning har dessutom motségelsefulla syftningar.
Nir jag salunda i modellen talar om férvintade resp. mera ovintade
resultat sd skall detta ej uppfattas sd att resultaten entydigt svarar mot
eller kan utvdrderas mot pa férhand angivna enhetliga syften. I den
konkreta processen i klassrum eller hem strivar man samtidigt och mer
eller mindre medvetet efter att uppnd resultat vilka ar sinsemellan
oférenliga. Det dr inte minst de motsdgelser, som de pedagogiska
systemen konkret uppvisar pd mikroniva, som astadkommer att beslut p4
makroniva kan uppfattas pd det sitt jag i det foregdende illustrerat.
Motségelserna dr m. a. o. bl. a. en funktion av att beslut pd makroniva har
sdvdl manifesta som latenta funktioner och att bida dessa typer av
funktioner ofta konkret ar resultaten av kompromisser, vilka i sin tur pa
viktiga punkter limnar ett spelrum vad avser tolkningarna av deras
innebdrder.

Konsekvenserna av en bristfillig 6versyn av beslutsfunktionerna ir
uppenbara. D4 pedagogiska ramar ses som styrande och begrinsande av
utformningen av uppfostran (jfr ocksid Kéhler, 1973) kan beslut om t. ex.
uppfostrans innehall fa organisatoriska effekter och vice versa. Beslut om
t. ex. skolférberedande material i forskolan (se bilaga till SOU 1972:26
och jamfdér dessutom Gran, 1974) kan leda till krav pad mindre grupper i
férskolan. Beslut om fértur till férskola fér barn med sirskilda behov kan
leda till krav pa ett ”behandlande innehéll i férskolan”. Detta kan i sin
tur sedan leda till krav pa annat innehall i forskolldrarutbildningen och i
utbildningen av annan barnstugepersonal. Man kan finna att utgings-
punkten i normala barns utveckling, som karaktiriserar forskolldrarut-
bildningen, inte ar tillrdcklig fér att man ocksa skall klara kontakten med
barn, som har s. k. sdrskilda behov. Beslut om olika ramar kan saledes ej
ses isolerade och enskilda beslut kommer i sin tur att kunna skapa ett
klimat som stiller krav pa nya atgirder.

En konkret analys av barns betingelser i enlighet med den modell som
skisserats 4r svar bl. a. darfor att uppfostringssystemet l1angt ifran ir lika
formaliserat som t. ex. skolsystemet. Man saknar ocksi, som tidigare
pépekats, forskning kring uppfostran, vilken vilar pid genomtinkta
analysmodeller. Ett sitt att angripa problemet dr darfor att utgd frin de
modeller for analys, som utnyttjats for att utvdrdera och diskutera
reformer, som r6rt skola och undervisning, for att direfter 6vergd till
sidana som ocksa berdrt uppfostran. Uppfostran betraktas dirvid som ett
slags undervisning. Men beslut, som fattas fér uppfostran, ir som regel av
annan art d4n den som fattas f6r undervisning. Visentliga skillnader
mellan undervisning och uppfostran kan pévisas (jfr kapitel 2 och kapitel
3). Beslut av olika slag kommer dock att inverka direkt och indirekt pa
barnens och forildrarnas situation och ge de betingelser under vilka
barnen lever och paverka uppfostrans karaktir. Vad giller skolan fattas
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dock, som ndamnts, ganska precisa och detaljerade beslut, som ir lasande
redan pa en hog niva. For familjen fattar man diremot beslut om
resurser, vilka familjen sedan kan forfoga 6ver pa ett ganska fritt sitt.
Som hart styrande och lasande beslut om skolan kan ses t. ex. beslut om
skolplikt, drskurser, stadier och &mnen. Fér familjen giller pd motsvaran-
de sdtt endast att det dr fordldrarna eller en annan bestimd vardnadshava-
re, som har ansvar for barnet upp till myndighetsaldern.

Analyser av utbildningssystem &4r, som ndmnts, principiellt mindre
svara att genomfdra én analyser av reformer som ror uppfostran. Pa olika
nivder kan beslutens inneb6rd littare identifieras och specificeras nir det
giller formell undervisning. Undervisning kan anges i termer av en liro-
eller kursplan som anger de resultat som avses. Resultataingivelserna kan
variera fran breda riktningsangivelser till precisa formuleringar avseende
storre eller mindre omrade. Likartade exempel fran familjefostran ir
svara att finna, bl. a. darf6ér att man inte i egentlig mening kan tala om en
liro- eller kursplan for familjefostran.

Skillnaderna mellan undervisning och uppfostran innebidr dock ej att
det dr omdGjligt att utgd frin modeller som ursprungligen utformats med
tanke pa utbildnings- eller undervisningssystem. Sddana modeller tycks i
stillet mera fruktbara for en analys av uppfostran dn jamforelsevis enkla
beskrivningar himtade fran t. ex. utvecklingspsykologi eller traditionell
familjesociologi. Anknytningarna till sadan forskning maste gilla delkom-
ponenter inom systemen och dessutom kunna anvdndas som komple-
ment.

Alkin (1973) har i en artikel presenterat en modell, som kan
komplettera framstdllningen hittills i detta avsnitt. Han vill identifiera
olika steg pa olika nivaer vid planeringen av undervisning. Ett forsta steg
ar att identifiera ett tinkbart innehall i en ldro- eller kursplan. Nista steg
utgérs av urval av sadant innehall. Kurs- eller liroplanespecialisten
analyserar dessa syften for att ur dessa dra slutsatser om liroplanen pa
makroniva. I anslutning till vad som tidigare sagts kan inskjutas att det
forsta steget avilar politikerna och det andra, da den tekniska sidan
kommer in, i hogre grad avilar experten. Alkin framhaller att huvudfunk-
tionen vid planering pa makroniva ir att astadkomma en matris, som kan
komma till anvdndning vid planeringen pa mikroniva. Laroplanespecialis-
ten skall alltsd ’Gversdtta” en samhillelig mélsittning i termer av en liro-
eller kursplan. Pd experten vilar ansvaret att vara sa specifik, att en analys
pa mikronivd ir mdjlig och att denna analys leder till samstimmighet
mellan olika nivaer. Liroplaneexperten har s. a. s. i en hierarkisk modell
ansvar bade uppat och nedat. Undervisningen 4r de medel, som utnyttjas
for att man skall nd de syften som formulerats i ldiroplanen. En liroplan
kan diskuteras pa tre skilda nivaer, namligen ldroplanens utveckling,
undervisningens planering och undervisningens genomférande. Ofta ar
det svart att i praktiken skilja de tva senare fran varandra. Innovationer
nir det géller undervisning visar sig ofta vara motsagelsefulla i forhallande
till praktisk verksamhet. De motsidttningar man kan urskilja beror menar
Alkin bl.a. pa att man inte klart kan urskilja hur undervisningen
planerats.
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Med utgangspunkt i liroplanens pastdenden dr planerarens uppgift att
finna den mest lampliga Overgripande strategin fOr undervisning, som
svarar mot laroplanens intentioner. Detta innebar formuleringen av syftet
med undervisningen, stipulerandet av vilket material, som ir lampligt,
samt vilka interaktioner som &r Onskvdrda i undervisningen. Ett vanligt
fel som ldrare gor ar enligt Alkin att man inte analyserar liroplanen. En
annan viktig fraga ror hur den som planerar undervisningen véljer strategi.
Undervisningsplanering kan i princip 4ga rum pa alla beslutsnivier men
ser olika ut beroende pé nivin. Man kan t. ex. pa mikronivd dir man
uttrycker sig i termer av interaktion med det enskilda barnet se
motsvarigheter pd makronivd i termer av beslut om det interaktiva
skeendet i det totala programmet.

Den modell for analys av pedagogiska system, som hir beskrivits,
innebidr visentligen att man vid en analys maste skilja mellan olika
beslutsnivier & ena sidan och a den andra mellan bl. a. planering och
genomfdrande. Modellen dr beskrivande och i sd@ matto innehallsligt tom.
Den kompletterar den modell jag angivit i figur 1. Den kan anvdndas som
ett instrument vid en beskrivande analys men &r i princip neutral”. For
att forstd, férklara och kunna férindra de pedagogiska systemen maste
man emellertid ocksid utgd fran en markerad uppfattning om vilka
funktioner dessa system fyller i ett givet samhaille. '

Modellen som sédan innebédr emellertid att beslut om ramar fattas pa
olika nivéer och kan gilla olika aspekter’” pa undervisningssystemet.
Alkin benimner nivierna makro, medial och mikronivd. Konkret
uttryckt, vad giller barn, fattas beslut om tva (tre) olika “’barninstitutio-
ner”: Familj och skola samt forskola. Jag viljer att markera en viss
osikerhet vid inplaceringen av forskolan p. g. a. den konkurrenssituation
avseende huvudmannaskapet for forskolan resp. skolan, vilken diskute-
rats tidigare.

Analysen av pedagogiska system fOrsvaras nagot av att man i
beslutshierarkin méste folja dels hur alle barn dels hur vissa barn
behandlas. For alla barn giller t.ex. skolplikt frin sju ar (men med
sirbestimmelser for vissa barn). Beslut om alla skolbarn kan fdljas fran
riksdag till departement, dmbetsverk, primdarkommun, enskild skola,
bestimd klass och ldrare i visst Zmne och slutligen en viss given lektion.
For vissa barn fattas beslut av landsting—omsorgsstyrelsen och huvudman
pa dmbetsverksnivd dr en annan. Familjen liksom forskolan inordnas i en
beslutshierarki, som i viss man sammanfaller med den for vissa barn.
Socialstyrelsen 4r dmbetsverk och pd kommunal niva dr dels primdrkom-
mun (férskola) dels landsting (t. ex. férebyggande barnavard) beslutande
instanser.

En annan och mera betydelsefull svarighet vid analysen av pedagogiska
system ligger i att syftena for den pedagogiska verksamheten Aar
méngtydiga och ofta motsédgelsefulla och slutligen ibland ej medvetet
uttalade pad den nivd det giller. Jag har diskuterat detta i det foregdende.

For den konkreta framstillningen skall jag hidr granska nagra aktuella
reform- och Aatgidrdsprogram. I nagra fall har beslut redan fattats i
riksdagen. I andra fall foreligger programmen som forslag till atgirder.
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Vid granskningen skall jag relatera exemplifieringen dels till rammodellen
(se figur 1) dels till den diskussion om beslutsnivder som forts. Jag
kommer m. a. 0. genom exempel att s6ka belysa vilket handlingsutry m-
me eller spelrum beslut ger samt hur beslut uttrycks pa skilda nivéer.

Jag har genomgdende s6kt betrakta atgirdsprogrammen ur ett pedago-
giskt perspektiv, vilket inneburit att jag sokt klargéra vilken innebodrd
atgirderna har for uppfostran. Det dr redan vid en ytlig genomging
pafallande att beslut, som primirt ej fattats fér uppfostran, inda kommer
att vara 6vergripande ocksd for uppfostran utan att detta klart utsagts pa
makroniva.

I andra fall kan det pavisas att det pd medial och mikroniva vidtas
atgarder mot “uppfostrare”, som i sin tur kommer att leda till att
uppfostrare ocksd paverkas rent allmint i andra egenskaper, t. ex. i sin
egenskap av medborgare i det svenska samhillet.

Att detta sker kan bl. a. hanforas till att man behandlar appfostran
som om det gillde ett formaliserat pedadogiskt system medan det i sjilva
verket ej forhaller sig sa (jfr kapitel 2). Ytterligare, med avseende pa
beslutsnivder och uppfostran, vill jag tilligga, att man oftast ej kan
klarldgga hur relationer mellan ramar pa olika nivaer ser ut. Detta framgar
bl. a. av det sprakbruk man viljer pad olika nivier. P4 mikroniva t. ex.
rorande den enskilda familjen utnyttjas ofta ett psykologiserande individ-
eller grupporienterat sprak. Man talar om barnet i termer av utveckling,
behov och om familjen i termer av relationer, kriser och konflikter.
Individspraket finns med pa medial nivd men kompletteras dir ofta av ett
”socialvardssprak”. Barnets behov av stimulering kan forst tillfredsstillas
i det speciella fallet om vi “omhidndertar” eller ger “familje- eller
hemmahosterapi” eller vidtar olika slag av “forebyggande atgirder av
ekonomisk och social natur”. P4 makroniva talas ett fordelningssprak och
diskuteras beslutsinstanser och beslutsmekanismer. Den brist pd formali-
sering som kidnnetecknar uppfostran har dessvirre ocksd inneburit att
man nar fordelningsspraket inte racker till for att uttrycka sig vergripan-
de om uppfostran sd tar man pa makronivd ocksa till sprakbruk frin
medial och mikroniva. Forslag stills t. ex. att fyra miljoner kronor skall
avsittas for familjeterapi och fo6r kompenserande stimulering av understi-
mulerade barn (jfr SOU 1974:7). Men vad innebir t.ex. begreppet
understimulering i termer av olika beslutsnivder? P4 makronivd — riksdag,
departement och dmbetsverk — maste frigan i férsta hand vara av
ekonomisk natur. PA makronivén ar det dessutom i det nirmaste omdjligt
att i detalj ta stéllning till redskapen” f6r ’stimulering”. I exemplet dr
det i stillet sa att man tar stdllning till ett forslag som foreligger: Ar
forslaget rimligt eller ej? Om man s. a. s. anser att forslaget r rimligt och
ekonomiskt férsvarbart kan det eventuellt accepteras. Om forslaget
bedéms som orimligt faller det. PA makronivan kan man pa denna punkt
ej borja hitta pa andra atgirder dn de fdreslagna. I andra fall kommer
initiativen fran den hogre nivdn, men tar sig di, som tidigare omnimnts,
oftast uttryck i krav pa utredningar, dvs. ett beslutsunderlag dnskas.

Nir det giller undervisning har vi i viss utstrickning mdjlighet att
forutskicka hur beslut om ramar dr interrelaterade, hur beslut skall fattas
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pa skilda nivder och vilken kompetens hos barnet (effekt) man kan
forvinta om hidnsyn tas till ramar och beslutshierarkin. Vi vet t. ex. att
beslut maste fattas om undervisningstid, gruppstorlek, innehall, lokal och
personal med hidnsyn tagen ocksa till elevernas forutsattningar. Men
uppfostran 4dr inget bestimt och vi har darfér vare sig diskuterat
mal—innehall eller barnets kompetens efter genomgéangen uppfostran. Vi
har inte heller i egentlig mening diskuterat vilken tid, i vilket ’klassrum”,
i vilken klass och med vilken ldrarkompetens familjefostran skall
genomforas. Bland exemplifierade utredningar skiljer sig i detta fall
barnstugeutredningen (SOU 1972:26; SOU 1972:27) fran 6vriga. Man
har i denna utredning behandlat forskoleproblematiken som en utbild-
ningsfraga, aven om kritik kan riktas mot den konkreta behandling
problemen fatt.

Det foreligger hela tiden ett vixelspel mellan olika beslutsnivaer. Nar
t. ex. disciplinproblem och de problem som svagpresterande elever moter
lett till att olika former av specialundervisning antagit storre proportioner
in man onskat kan andra styrmekanismer av resurserna foreslas (jfr SOU
1974: 53). Uppsparande och férebyggande atgarder tycks angeldgna och
kraver en utredning. Riksdagen utser en arbetsgrupp som har att syssla
med sddana fragor. Kraven pa fordldrautbildning fran olika organisationer
och privatpersoner har t. ex. lett till att ett antal motioner frin olika
partier inlimnats. Problemen kréver ett beslutsunderlag och riksdagen ger
arbetsgruppen for uppsparande verksamhet tilldggsdirektiv som ror
fordldrautbildning.

En diskussion om olika reformprogram avseende barn kan utga frin de
synpunkter som limnats i de inledande avsnitten i detta kapitel.

Négra exempel pa reform- och atgdrdsprogram

Som foérsta atgirdsprogram for en exemplifierande granskning har jag valt
betinkandet “Familjestdd” (SOU 1972:34). Forslag antogs av riksdagen
hésten 1973 och triadde i kraft den 1 januari 1974. Parlamentariskt
fattades beslut om familjestdod (allmdnt barnbidrag, inkomstprévat
barntilldgg, bidragsforskott, fordldrapenning, vardbidrag och sjukpenning
vid véard av sjukt barn). Kostnaderna bestrids av statsmedel via skatterna
och vad giller forildrapenning och sjukpenning vid vard av sjukt barn
enligt lagen om allmén forsakring. For alla barn géiller nu att under minst
sju manader i samband med barnets fodsel skall bada fordldrarna var for
sig kunna vara ansvariga for barnet. Beslutet dr, som ett resursallokerings-
problem relativt enkelt och otvetydigt pa alla nivaer. I princip fattas
beslut endast pé tva nivaer. Styrningen till medial niva, dvs. i detta fall till
den nivd dit dir pengarna utbetalas, dr sd pass entydig att nagra storre
problem med beslutsfattandet ej kan uppstd. Vad som avkrivs pa
mikro-niva ar att modern och fadern blir 6verens om man kan och skall
dela pa barnavarden. Forialdrapenningen och de andra typerna av
fordldrastdd foljer den tradition man i svensk politik haft att stddja den
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enskilda familjen ekonomiskt t.ex. genom sjukpenning, hyresbidrag,
ATP osv. Det finns en inbyggd jamlikhetsstravan i den sociala reformpoli-
tiken. Men de ekonomiska Gvervigandena kan inte ha varit de enda som
framstod for forslagsstallare och beslutsfattare. Overvigandena maéste pa
makroniva bade gillt resurser och uppfostran. I annat fall torde det ha
varit lika rimligt att fortsitta med moderskapspenningen. I utredningen
uttrycks detta bl. a. i sammanfattningen:

Minst lika angeldget som att bygga ut kontantstédet till barnfamiljer 4r
enligt kommittens asikt att genom en utbyggnad av samhillets barntillsyn
gora det mojligt for fordldrarna att ha forvirvsarbete. (SOU 1972: 34,
s. 45.)

En granskning av forslagen visar att besluten pa makroniva dikterats av
en Onskan att sdrskilt underldtta kvinnors maojlighet att féorviarvsarbeta.
Utgéngspunkten i vuxenproblematiken motiverar ett férdelningsbeslut.
Men ocksa detta Overensstimmer med den jdmlikhetsstrivan som
karaktériserar svensk reformpolitik. Med tanke pa barnen — och ingaende
i en jamlikhetsstravan for dem — skulle mahidnda 4n mera langtgaende
fordelningspolitiska beslut ha varit angeldgna. I utredningen uttrycks
visserligen en omtanke om barnen, men man kan i viss man fraga sig om
det dr barnens intressen som kommer i forsta hand, eller om det dr, som
jag antyder, sa att vuxenproblematiken styr, dven i formuleringar av
foljande slag:

Framst i tre situationer maste dock ena fordldern vara hemma. For
dessa fall — i samband med barnets fodelse, vid barns sjukdom och da
svart handikappat barn vardas i hemmet — bor ett forsorjningsstod ges at
den hemmavarande forildern. (a.a., s. 45.)

Om fragan giller barnen kan man hdvda att skattepolitiska hinsynsta-
ganden for barnfamiljen, allmdnna bidragsmajligheter och t. ex. inkomst-
provade barntilligg inte som sadana riacker till for att ge en likvirdig
materiell start for alla barn. Det har ockséd pavisats, att den aktiva insats,
som krivs for att komma i atnjutande av bidrag, inte sillan uteblir och
det &r fullt tdnkbart, att ocksa flera barnfamiljer finns i denna dolda
grupp av ekonomiskt hjidlpbehévande (jfr SOU 1970: 34, s. 189 ff). I
laginkomstutredningen framhélls ocksd — vilket dessutom pépekas av
socialutredningen (SOU 1974:39) — att en hjdlpsokande p. g. a. kommu-
nens provordtt ocksd kan komma att bedomas ur andra dn rent
ekonomiska aspekter. Moraliserande synpunkter, vad géller hjdlpsokaren,
kan leda till ett avslag. Socialutredningen (SOU 1974:39), som papekar
att socialbidrag i sin helhet skall vara en rdttighet i likhet med
socialforsakringsférmaner och andra bidrag framhaller dock i ett annat
sammanhang att enbart ekonomiska bedomningar kan vara ogynnsamma
och att hdansyn till allmdnna sociala férhallanden kan bidra till en positiv
beddmning av behovet (SOU 1974: 39, s. 264 ff).

For barnens basta skulle man 6nska att deras atnjutande av sambhillets
materiella stodatgirder hundraprocentigt kom dem till del. Bl. a. darfor
att det dr hogst sannolikt att det finns barnfamiljer, som inte har kommit
att utnyttja sina rdttigheter till den forh6jning av levnadsstandarden, som
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inda tillfalliga eller mera langvariga sociala ekonomiska hjidlpatgarder
innebir, sa borde andra vigar ocksa provas.

Onskvirt vore t. ex. att en behovsprévning kunde ske sa neutralt som
mojligt, t. ex. i form av prévning baserad pa inkomstuppgifter i samband
med att fodelseanmilan inlimnas. Behovsprévningen kunde sedan om-
provas t. ex. pd samma sitt som sker med socialforsakringen. Man skulle i
detta sammanhang kunna tala om en slags ’barnforsakring”.

Som pedagog hade man i samband med betiankandet om ’’Familje-
st6d” oOnskat att man sokt overblicka konsekvenserna vad giller barnet
och uppfostran. Besluten pa makroniva ar, som papekats, sa lite styrande
— annat 4n med avseende pa fordelning av resurserna — att deras
innehéllsliga och organisatoriska inverkan pa familjen 4r vag. Yttre
omstindigheter kommer i hogre grad dn beslutet om fordldrapenning att
styra forildrarnas beslut om barnledigheten. Lonemaissiga forhallanden,
som innebdr att faderns ledighet péaverkar familjeekonomin, mera
psykologiska forestidllningar om barnets behov av moderskontakt, propa-
ganda for amning och andra allmdnt miljomassiga faktorer kommer att
kunna ta Overhand. Dvs. mot utredningens forslag om en tdnkbar
férdelning talar bl. a. psykologiskt férankrade synsidtt pa barnet, vilka
t. 0. m. framférts i andra statliga utredningar. Jag skall i sammanfattning-
en dterkomma till familjestodet och dess pedagogiska konsekvenser.

Ett andra exempel i denna framstéllning utgdrs av barnstugeutredning-
en (SOU 1972:26 och SOU 1972:27 samt den tidigare omnidmnda
utredningen om barns fritid, dvs. SOU 1974:42). Fr. o. m. 1975 har alla
sexariga barn i Sverige ritt till ett ar i férskola. I forslaget gavs pa
makroniva Gvergripande principer for den organisatoriska form férskolan
skulle ha med avseende pa ramar rorande tid, gruppstorlek, gruppsam-
mansittning, personalfrdgor och lokalers utformning. P& kommunal niva
avilar obligatoriskt ett inrdttande av forskolan men frihet ges till varje
kommun att inritta den i enlighet med angivna principer. Beslutet
innefattar dessutom ett Gvergripande mal for forskolans verksamhet om
vilket beslut fattats. Malet giller barns utveckling och sociala fostran.
Mélet har formulerats i anslutning till frimst tvad olika psykologiska
teorier och sigs utgdra en konkretisering av den ideologiska bas férskolan
vilar pd. 1 maldiskussionen utsigs explicit att man tar avstind frin de
pedagogiska inriktningar som sdker arbeta med detaljerade och hart
styrande malformuleringar. Man 6nskade inte ge detaljerade foreskrifter.
I en tidigare utgiven diskussionspromemoria hade man dn mer uttryckligt
vint sig mot ett s. k. utbildningsteknologiskt synsétt. Parentetiskt bor det
hir papekas att detaljerade foreskrifter inte pa nagot sdtt maste innebéra
ett accepterande av ett renodlat utbildningsteknologiskt synsidtt. En
kritik mot ett sddant synsdtt kan jag sjdlv gdrna skriva under pa. Det
behover dock ej innebira ett férkastande av forsok att konkret och hart
styra inriktningen och innehéllet i den genom samhillets férsorg bedrivna
forskoleverksamheten!

De mal for férskolan som barnstugeutredningen formulerat giller
emellertid inte bara fér den forskola, som alla sexaringar skall ha ratt att
gd i utan i princip hela den dldersperiod som barnstugan skall omfatta.
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Vad man faststillt 4r i sjilva verket ett uppfostringsmal for aldrarna upp
till sju ar. Detta innebdr i sig att Sveriges riksdag fattat ett principbeslut
om uppfostrans syfte i forskoledldern. Utredningen skrev pa denna punkt
foljande:

Utredningen har valt att ange det overgripande malet for forskolan pa
ett sidant sdtt att det skall framga vilka vdsentliga personlighetsméssiga
resurser som ar viktiga att ta fasta pa och pedagogiskt frimja. Det
visentliga har varit att betona att forskolan utifrin de psykologiska,
pedagogiska och sociologiska bakgrundsbeskrivningarna ... ter sig helt
nodvindig for att stodja barnets utveckling till en vuxen, mogen
minniska, som bade kan fungera som sjilvstandig individ och i samarbete
med andra minniskor. Denna inriktning tillsammans med andra faktorer,
som betonas i det nedan formulerade malet, utgér dynamiska faktorer,
som pad sikt skall kunna leda till demokratiskt viktiga sociala férindring-
ar. (SOU 1972: 27, s. 24, min kursivering.)

Den icke obligatoriska barnstugan ’ter sig helt nodvandig” och
infriandet av malen leder pa sikt till “demokratiskt viktiga sociala
férindringar”. De 6vergripande mal, man karaktédriserar pa féljande satt
formuleras av utredningen:

Forskolan bor striva efter att i samarbete med fordldrarna ge varje
barn bista mojliga betingelser att rikt och maéngsidigt utveckla sina
kinslo- och tankemaissiga tillgdngar.

Forskolan kan didrigenom ldgga grunden till att barnet utvecklas till en
Sppen, hansynsfull minniska med formaga till inlevelse och till samver-
kan med andra, i stdand att komma fram till egna omddmen och
problemldsningar.

Forskolan bdr hos barnet ligga grunden till en vilja att sdka och
anvinda kunskap for att forbattra savdl egna som andras levnadsvillkor.
(a.a.,s. 24.)

Forskolan skall finnas som en resurs for alla sexariga barn, men malen
ovan uttrycker syftet med barnstugans verksamhet under hela den
aldersperiod som dr mojlig, dvs. ocksa for yngre barn. Det ovan angivna
Svergripande mélet kompletteras av vissa delmal och dessutom anges vissa
utbyggnadsmal for forskolan dir det bl. a. talas om att deltidsférskola pa
sikt bor erbjudas alla barn.

Flera olika principiella synpunkter kan anldggas pd malet for verksam-
heten. Jag avstdr hir frin att diskutera malens relevans och rimlighet.
Vad jag ddremot vill pdpeka ir, att om barnstugeutredningen har ritt i de
citat som hir dtergivits, s framstar det som betédnkligt att ovan angivna
mélsittning begrinsats till att gilla endast forskolan och forskolan i
samarbete med hemmet! Den ovan atergivna malformuleringen jaimte de
delmél som anges i utredningen (SOU 1974: 27, s. 25) bér om barnstuge-
utredningen har ritt gilla alla barn, dvs. dven om de ej gar i férskola.
Milen som barnstugeutredningen anger gar langre dn gillande lagstiftning,
som reglerar forildrars uppfostran. Vad ir det i princip som sdger att mal
av det slag som hir angivits, ech som antagits f6r forskolan, ej skall gélla
for alla barn, utan bara fér vissa barn, nimligen dem som gar i férskolan?
I konsekvens med utredningens skrivning kan man undra 6ver varfor inte
alla svenska barn skall fi en uppfostran, som siktar mot dessa mal
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Antingen borde da forskolan vara obligatorisk eller hemmen ges de
uppgifter, som utsidgs i malen eventuellt genom andra stédatgirder! Jag
vill 4n en ging framhalla att dessa “slutsatser’” sker oberoende av min
egen uppfattning om malens innebdrd, men under férutsittningen att
barnstugeutredningen tror pa vad den sjdlv foreslagit och riksdagen star
vid vad den beslutat!

Det ar naturligtvis ocksa mojligt att fora ett rakt motsatt resonemang.
Om forskolan betraktas som en uppfostrande institution kan man friga
sig varfor dess malsdttning bor avvika fran den som giller for fostran i
hemmet. Vilka dar motiven till att reglera malen for férskolan? Pa denna
punkt kan jag aterknyta till de resonemang jag tidigare fért om formella
eller formaliserade institutioner (skola, férskola) i jamforelse med ej
formaliserade institutioner (hemfostran). Jag framholl da att den fasta
organisatoriska ramen, tjinstemannaansvaret etc. uppenbarligen leder till
ett slags krav pa att ocksd formalisera verksamhetens syften. Nigot
hardraget kan man anféra att det forefaller egendomligt att bedriva en av
det allmdnna finansierad verksamhet, som inte har en klart uttalad
syftning. A andra sidan kan man emellertid, som ovan friga sig, varfor
inte fordldrabalkens formuleringar ocksa ér tillrickliga fér férskolan med
lampliga konsekvensdndringar?

Exemplet bor ej hardras. Jag har tagit upp det framfor allt for att
pavisa konsekvenser pa olika niver av beslut och for att exemplifiera en
innehallslig styrning och dess konsekvenser. Exemplet kan naturligtvis
ocksa tjana syftet att belysa skillnader mellan en samhilleligt (offentligt)
bedriven uppfostran och uppfostran i privat regi (i hemmet).

Den foérskola barnstugeutredningen diskuterar skall kunna gilla alla
barn — som deltidsforskola sexariga barn — men beslut har pd makroniva
ocksd fattats om vissa barn med sdrskilda behov. Vid identifieringen av
barn med sdrskilda behov sdger man sig i utredningen utnyttja ett
utvidgat handikappbegrepp. For barnstugeutredningen ar begreppet
handikapp liktydigt med ’belastning”, hardare villkor, hinder. Den nya
forskolan vill enligt forslag och beslut séka upp de barn som har sirskilda
behov av stod. Detta implicerar en omfattande satsning pa en uppsparan-
de verksamhet, som enligt utredningen fO6r nédrvarande saknas. Den
uppsparande verksamheten skall organisatoriskt beslutas pd medial niva
(kommun och landsting férvintas i samrdd med socialvird och barna-
vardsverksamhet 16sa dessa problem). Detta innebir att barn redan frén
fyraarsaldern skall kunna beredas tilltride till kompensatorisk férskole-
vistelse. Den uppsékande och fér barn med sirskilda behov stédjande
verksamheten aterkommer som férslag ocksd nir utredningen redovisar
forslag for barns fritid i dldrarna 7—12 ar (SOU 1974: 42). Organisato-
riskt kommer den uppsékande verksamheten enligt barnstugeutredningen
att fungera via familjeservicecentraler. Ett samarbete mellan ménga olika
befattningshavare knutna till ett bostadsomrdde efterstrivas. I ett
arbetslag ingdr enligt rekommendationerna distriktsbarnmorska, distrikts-
likare, skolkurator och skolpsykolog, vilka skall samarbeta med personal
i forskola, skola och fritidsverksamhet sasom forskolldrare, fritidspeda-
gog, klassldrare och specialldrare
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... med tyngdpunkt pd en mjuk kontaktskapande funktion. (SOU
1972526455 173")

Sirskilda familjeassistenter skall ta ett forstahandsansvar for att barn
som behover stod och hjilp uppmirksammas. For att astadkomma
samarbete bor man delta t. ex. i elevvardskonferenser diar ovan nimnda
befattningshavare diskuterar behov av stédatgirder for olika familjer.
Man for i barnstugeutredningen ett resonemang som innebidr att man
utifran utredningens eget innehdll kan dra slutsatsen att forskolan har en
viktig funktion att fylla med avseende pa barnets fostran. Lat oss ddrvid
tillfdlligt bortse fran foérvaringssynpunkterna vad giller barnet, vilka i
andra sammanhang betonats nédr det gillt utbyggnaden av barnstugeverk-
samheten. Jag har redan diskuterat hur barnstugeutredningen sjilv ser pa
den viktiga fostrande funktion som fdrskolan har, och som uttrycks i
malen och i kommentarerna till dessa (se ocksa s. 21 ff i SOU 1972: 27).
Intrycket forstirks naturligtvis ytterligare av besluten om den uppsparan-
de verksamhet, som skall bedrivas for att dels barn med sidrskilda behov
redan tidigt skall fa tillgdng till forskola (fran fyra ar), dels for att
fordldrar till sexariga barn, som av olika anledningar ej sjalvmant kommer
till forskolan, skall fordndra sin instillning och darigenom ge Okade
mojligheter att lata barnet g i forskolan.

Det dr hir, liksom i det foregdende, viktigt att for det forsta papeka att
forskolan ar frivillig. Fér det andra kan endast en mindre grupp barn fa
tillgdng till den frdn sex manaders alder eller fran fyra-arsaldern.
Variationer mellan olika kommuner foreligger hdrvidlag. De barn som ej
kan erhalla plats atnjuter endast familjefostran. Om man nu tar
riksdagens beslut pa allvar, s dr den stora gruppen familjefostrade barn
hogst intressant. I anslutning till utredningens resonemang blir slutsatsen
att dessa barn antingen 4r simre lottade 4n den grupp, som far ga i
forskola, eller si dr dessa barn bittre lottade eftersom man med
utgdngspunkt i vissa normer kan sla fast att de inte har sidana sérskilda
behov eller egenskaper som gor en fOrtur baserad pa uppsparande
verksamhet nddvindig. Viss familjefostran kommer ddrfor att godkinnas
medan annan familjefostran diremot inte ricker till. Den “otillrickliga™
familjefostran bor i stillet berikas med férskolevistelse i ett antal ar.
Parentetiskt kan anmirkas att regionala variationer i vad som skall
bedémas som otillricklig fostran maste forekomma bl. a. p. g. a. att
antalet platser i barnstugan varierar, som ovan namnts.

Barnstugeutredningen behandlar, som tidigare papekats, ett “utbild-
ningsproblem”. Detta innebér dels att man behandlar pedagogiska ramar
som tid, gruppstorlek, lokalers utformning, personella férutsdttningar hos
barn och ldrare samt innehall, dels att beslutsfattande kan foljas dver
olika nivaer i beslutshierarkin. De forutsdttningar barnstugeutredningen
anger i form av vad jag kallar ramar dr dock sannolikt otillrdckliga for att
tillforsdkra barnstugan en pedagogisk utformning av det slag barnstugeut-
redningen fOresprakar. Den styrning foreslagna ramar innebir, ger ej
entydigt den pedagogik och det innehdll utredningen tdnkt sig. De
forutsdttningar som anges dr kanske nodvandiga men med all sannolikhet
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ej tillrdckliga for att garantera t. ex. en dialogpedagogisk modell eller ett
innehall, som svarar mot Overgripande mdl och mot delmdl. Det bor
emellertid papekas att barnstugeutredningen gor ett forsok att beskriva
den pedagogiska relation mellan personal och barn, som man 6nskar. Man
soker ocksa ange vilka resultat de pedagogiska relationerna skall ge. De
styrinstrument som anges for att tillgodose, att det 6nskvdrda ockséd
forverkligas dr emellertid, som pépekats, med stor sannolikhet helt
otillrackliga.

I vissa stycken berdr den s. k. fosterbarnsutredningen (SOU 1974: 7)
problem, som paminner om dem som barnstugeutredningen behandlar.
Utredningens huvuduppdrag var att belysa vissa fragor betriffande virden
av barn och ungdomar i fosterhem, barnhem och andra barnavardande
institutioner. Resursmissigt forefaller det forslag som lagts i huvudsak
innebdra en omfordelning dven om foérsoksverksamhet och férstirkning i
form av kommunala bidrag kan komma att belasta statskassan med
ytterligare ca 13—15 miljoner kronor. De 6kade kostnaderna fér en
forstarkning av den kommunala varden och servicen kommer, synes det,
dock att avsevirt belasta primdrkommunerna eftersom dessa ocksi under
férsdksverksamheten maste sta for driftskostnaderna.

Den barngrupp som utredningen giller kan om utredningens eget
siffermaterial anvinds uppskattas till ca 3 % av alla barn i dldrarna 0—18
ar (jfr SOU 1974: 7, s. 68 ff). Ungefir hilften av dessa barn ir foremal
for samhallsomsorger enligt § 31 i barnavardslagen. Dessa barn ir siledes
fore samhillets atgarder utan vardnadshavare. De uppgifter som utred-
ningen lamnar om barnets alder vid forsta ingripandet dr ocksd av
intresse. Omhiéndertagande for samhallsvard enligt § 29 kan nimnas som
exempel. Vid tidpunkten for férsta ingripandet dr

20 % av denna barngrupp under 7 ar,

20 % av denna barngrupp dr mellan 7 och 13 ar,

20 % av denna barngrupp dr mellan 13 och 15 &r och
40 % av denna barngrupp ar mellan 15 och 18 ar

Siffrorna dr ungeférliga.

De oOvervidganden, som tyckts ha styrt forslagen innefattar tydligen
synsdttet att vissa barn med den uppldggning av varden som i dag finns ej
har det tillfredsstdllande med avseende pa den familjefostran de far. Mer
eller mindre direkt utsdgs ocksa att man syftar till en social service, som i
hogre grad dn tidigare 4r av forebyggande natur. Man vill férebygga och
forhindra hellre 4n att behandla. De behandlingsformer, som hittills statt
till buds, tycks man ocksa finna otillfredsstidllande. Fran att inledningsvis
ha behandlat en speciell grupp barn kommer utredningen gradvis att
omfatta en stérre grupp. Utredningens forslag till atgdrdsprogram leder
automatiskt till att alla barn, atminstone i forskoledldern, indirekt
omfattas av forslagen. Detta sker dels genom att man utvidgar mélgrup-
pen, dels genom att man via uppsparande och forebyggande verksamhet
vill upptdcka vad man betecknar som sociala brister. Den uppsparande
och forebyggande verksamheten giller alltsd inte enbart de barn som
enligt gillande barnavardslag maste omfattas av samhillets omsorger. Det
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férebyggande och uppspirande arbetet skall genomfdras i samarbete
mellan den sociala barnavarden och barnavdrdscentralerna. Man antyder
att ett gemensamt utbyte av erfarenheter kommer att 6ka personalens
mojligheter att finna barn som

... lever i understimulerade och konfliktfyllda miljoer. (SOU 1974: 7,
s. 302.)

Uppsparningen skall bl. a. ske genom att man uppmuntrar barnavards-
centralens skoterskor att genomféra hembesdk ocksid hos dldre barn.
Detta dr visserligen redan nu angivet i socialstyrelsens instruktioner, men
enligt fosterbarnsutredningen sker det i praktiken sillan.

Nir barn med behov av atgirder sparats sitts behandling in. Liksom
tidigare kan detta innebdra omhindertagande i de fall misshandel eller
hot om liv, hilsa eller mot barnets utveckling konstateras. I andra fall kan
man arbeta direkt i fordldrahemmet. Varden fran samhillet i fordldra-
hemmet kan dels innebdra ekonomiska stodatgidrder dels personell
forstarkning och terapi. Fran makronivin Overfors till medial niva ett
beslutsfattande dar enskilda befattningshavare har ett avgérande inflytan-
de Over ekonomiska och andra foérhéallanden som giller uppfostran i
hemmet. Man pépekar ocksd att virden i férildrahemmet kan vara att
foredra av ekonomiska skl eftersom en omplacering av barnet till annat
privat hem eller till institution stéller sig dyrare. Pa medial niva skall
m. a. 0. problem med uppfostran stdllas mot kostnader for alternativ
utanfér hemmet. Kommunerna har sidledes en mdjlighet att hélla
kostnaderna nere genom att ge utrustning till familjen, ekonomisk hjilp
av annat slag samt tillgdng till familjeterapi.

Vid ldsningen av betinkandet ’Barn- och ungdomsvird”’, som ovan i
nagra punkter belysts, stiller man sig linge tveksam till vilka hem och
vilka barn det egentligen 4r som utredningen avser skall komma i
atnjutande av samhillets omsorger. Samma tveksamhet kdnner man ofta
vid ldsandet av utredningar som direkt eller indirekt beror uppfostran. Den
beskrivning fosterbarnsutredningen ger av familjeterapin och som him-
tats fran forsoksverksamhet ger ytterligare material att fundera over.
Familjeterapeuter skall inrikta sig pa att 16sa kriser och konflikter
tillsammans med familjemedlemmarna, arbeta med praktiska problem
och ldra ut praktiska fiardigheter. De skall stoppa kriminalitet och
asocialitet och ldra familjemedlemmarna att tala med varandra (se SOU
1974:7,s. 239 ff).

I fosterbarnsutredningen framtrider de problem man givit sig i kast
med som socialpsykologiska och dessutom kopplade till en enkel
materialism. Atgidrder som féreslds bygger som en folid av detta pa
forslag om fordndringar i resursférdelning och pa psykologiska terapifor-
mer. Ndgon uppmirksamhet i stérre omfattning ges ej 4t problem som
rér ramfragor som tid och innehéll. Malen och innehéllet i uppfostran
forefaller sjdlvklara. Uppfostrans innehdll uttrycks silunda bl. a. som
terapeutiska mal och som ndmnts bygger 18sningsférslagen dessutom pa
en enkel och mekanisk materialistisk uppfattning. De utbildningsférslag
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som ror fordldrarna och som redovisas i betinkandet ir dock foredomligt
detaljrika bl. a. i sina metodiska anvisningar. De utgdr ddrigenom ett
isolerat exempel pa ett forsdk till en fast styrning som entydigt kan f6ljas
Gver olika beslutsnivder. En sddan styrning och en diskussion om hur
olika beslut kan férindras nir de passerar olika nivier lyser for ovrigt
med sin franvaro i betinkandet. Innehallet i den fordldrautbildning man
rekommenderar har sin hemvist i olika psykoanalytiska skolbildningar
och inom utvecklingspsykologin. Man har dessvirre inte Overlagt om ett
sidant innehdll éver huvud taget svarar mot de behov som de deltagande
eleverna — forildrarna — har av medvetenhet. Aldrig sa goda metodiska
anvisningar kan ej undanskymma detta faktum.

Slutligen skall utredningen om skolans inre arbete (SIA) féras in i
exemplifieringen av aktuella reformer avseende barn (SOU 1974: 53).
Det finns i SIA-utredningen berdringspunkter med tidigare anférda
utredningar, dd man i SIA-utredningen i férsta hand givit sig i kast med
en bestimd problemgrupp, dvs. i forsta hand behandlat vissa barn och
inte alla barn som deltager i undervisningen. SIA-utredningen kom i
férsta hand till foér att 16sa problem for i olika avseenden svagpresterande
barn. De &tgirdsférslag som utredningen har presenterat har dock
kommit att omfatta alla barn i skolaldern. Andelen barn med allminna
eller speciella problem hade under en period synbarligen Okat vilket bl. a.
tagit sig uttryck i en okning av utnyttjandet av olika former av
specialundervisning. Det #r tydligt att man ocksi som bakgrund till
SIA-utredningen kan se uppfattningen att alla barn inte har det bra. I
forsiktiga ordalag antydes i utredningen att man uppfattar orsakerna till
att barn har det svart som komplicerade problem sammanhidngande med
materiella och kulturella klyftor i samhillet. P3 ett plan dr de
dtgdrdsforslag man presenterar inriktade pa individen och tar di sin
utgdngspunkt i psykologiska forklaringsmodeller. Man papekar vikten av
att utnyttja redan existerande organisationer fér barnhilsovird och
socialvdrd i uppsparande och férebyggande syfte. P ett annat plan tar
forslagen sin utgdngspunkt i organisatoriska ramar och man péapekar att
det,inte dr barnet som 4r problem utan i stillet skolan som inte kan
anpassa sig till barnets férutsittningar. De organisatoriska forslagen
Gverviger. Med dessa forslag sbker man greppa dver tva problemomraden,
dels dem som berdr barnets fritid och férvaringsfrigorna, dels dem som
r0r barnets prestationer och inlirning. Genom en samlad skoldag med
fasta arbetstider vill man géra det bra f6r bade barn och forildrar. Ett
Gkat ansvarstagande for barnets fritid skall ocksa skapa betryggande
omstandigheter for bdde barn och forildrar. Barnets inldrning och
prestationer skall, menar man, gynnas av ett bittre tillvaratagande 4n
tidigare av den tid barnet ir i skolan. Detta skall di ocksd innebira att
barnet snabbt och utan férdrdjande utredningar skall fa tillgang till
speciella och individuella stédatgirder nir det just behdvs. En samplane-
ring av ldrararbetslag for storre arbetsenheter av elever skall organisato-
riskt erbjuda 16sningar pa sidana problem. De tidigare i anslutning till
rammodellen diskuterade relationerna mellan olika ramar kan i SIA-
utredningen endast f6ljas fér vissa ramgrupper eftersom innehallet i

8



114 Reformer och barn SOU 1975:33

undervisningen ej behandlas i utredningens betidnkande. Man menar att
detta tillkommer andra arbetsgrupper och utredningar. Betydelsen av
organisatoriska fordndringar skall dock inte forringas. Tillvagagangssdtt i
undervisningen har t. ex. ocksa en effekt av innehéllslig innebdrd. Man ldr
sig nigot om vad genom hur. Det storsta problemet med SIA-utredning-
ens forslag beror dock de frigor som utredningen inte velat eller menat
sig kunna ta stillning till, men som man oundgingligen maste beaktaien
pedagogisk analys av det slag som utredningen sdker utfora. Fragan kan
konkret belysas genom den behandling man i utredningen ger de s. k.
basfirdigheterna. Man framhaller den avgdrande betydelse basfirdigheter-
na har men deklarerar ej entydigt vad man avser med detta begrepp.
Kilborn och Lundgren (1974 a) har i en diskussion av SIA-utredningen
bl. a. patalat detta forhallande och dess pedagogiska betydelse och sokt
ge exempel pd innebdrden i begreppet basfirdighet fran matematik-
amnet.

Det sviritkomliga i de syften SIA-utredningen har, framkommer ocksd
om man ser pa forslagen i anslutning till beslutshierarkimodellen, som
presenterats i foregende avsnitt. SIA:s forslag innebér en decentralise-
ring bdde med avseende pa resursers anvindning och med avseende pa
beslutfattandet totalt sett. Kommun och i sin tur skoldistrikt och
rektorsomréade ges mycket fria hinder vid resursanvindningen. Bestyrel-
ser skall genom representation av ldrare, fordldrar, ovrig personal vid
skolan och elever innebira en hogre grad av anpassning till alla
intressegruppers 6nskemal och krav.

Reformer och barn: Ett forsok till sammanfattande diskussion

Det ir i flera avseenden svart att pedagogiskt belysa olika reformforslag
och olika reforméatgirder. I de betinkanden jag hdr exemplifierande har
redovisat uppfattar man girna att det finns en insikt i problemens sanna
natur. P4 en &vergripande nivd méste man dock stilla sig kritisk till hur
problemen stills och till den tradition tgirdsférslagen foljer.

Det ir viktigt att pd férhand klargora att jag — inom ramen for detta
arbete — inte har mojlighet att ge detaljerade 18sningsforslag. Jag papekar
detta dirfor att detta ofta anfors som en forutsittning for att man Gver
huvud taget skall fa framfora kritik.

Framstillningen i detta avsnitt giller tvd huvudomraden:

1. Inledningsvis skall jag ta upp barnfrigorna ur ett politiskt-pedago-
giskt perspektiv, m. a. o. hur barnfragorna behandlas och vilken karaktar
de olika &tgirdsforslagen synes ha. Jag anligger m. a. o. ett makropers-
pektiv med syfte att tminstone delvis blottligga dolda och Oppna
funktioner i forslagen.

2. En andra friga ror atgirdsforslagens tinkbara effektivitet och
diskuteras genom att jag anfér nidgot om de erfarenheter man gjort.
Denna friga kommer ocksi att beréra problemet med utvdrdering av
reformer och atgérder.

Jag har i detta kapitel papekat att reformer i forsta hand maste
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diskuteras pd makroniva darfor att de utformas pa denna nivd och dirfor
att de har sin frimsta konkreta innebdrd pd denna nivd. En utvirdering
av effekter kan m. a. o. naturligast kopplas till makronivin. Jag har
ddremot ocksd papekat att reformférslagen grundar sig pa forestillningar
om det enskilda barnet, den enskilda férskolan eller familjen och pa
antaganden om likheter och skillnader mellan barn, bostadsomriden etc.
Atgirder och férslag forutsitts underforstatt eller uttalat ha effekter av
konkret slag for t.ex. det enskilda barnet eller den enskilda familjen.
Man arbetar silunda med uttalade och underférstadda antaganden om
mikronivan vilka avser savil planeringen p& denna nivd, som genomféran-
det av konkreta handlingar. Under de tvd punkterna ovan kommer jag
darfor att ocksd ge exempel frdn mikronivan.

Det dr uppenbarligen sa att barnfrdgor i dagens Sverige ofta erhiller en
annorlunda behandling dn andra frigor inom de sociala reformernas
domdn.

Nédr man i dag o6nskar genomféra samhillsreformer av olika slag gor
man en politisk analys. Det star exempelvis klart fér fackfdreningsrorel-
sen och socialdemokratiska partiet att arbetsmiljofragor kriver radikala
dtgirder. Det skapar ocksa berittigat 16je nir vissa psykologer pastar att
s. k. vilda strejker beror pd langvarigt mérker i norra Sverige. De atgirder
som vidtas da t. ex. vuxenproblem pa arbetsplatsen behandlas vilar pa en
kunskap om 4tgirdens innebdrd ocksd i ett politiskt perspektiv. Om de
reformer som genomfdres kritiseras eller snarare nir de kritiseras sker
detta utifrdn partipolitiska stdllningstaganden som klart redovisas. Man
pétalar att man vérnar om vissa gruppers intressen. Man frigor sig t. ex.
om reformen dr konsekvent med de intressen socialdemokratiska
vdljargrupper har. Nir uppfostran och barn samt reformférslag som ror
dessa omraden kritiseras — om de kritiseras — foretrider inte sillan alla
partier alla fordldrar och vissa barn.

Uppfostringsproblematiken berdrdes mera indirekt i de partipolitiska
diskussionerna ndr grundskolereformen planerades och genomférdes.
Infér denna reform formulerade olika partier sina krav. Den kompromiss,
som reformen slutligen kom att vila pd, speglade trots allt partipolitiska
gransdragningar.

Det dr ndgot bavande man frigar sig vad som haller pi att hiinda i
Sverige av i dag med tanke pi barnen.

Skolreformernas sociala syftning har ej kunnat infrias pa det sitt, som
otvetydigt forutsattes (jfr t. ex. Dahllsf, 1971), vilket dock ej innebir att
reformen som s&dan var betydelselds.

Trots att forskolans utbyggnad ofta pd papperet motiveras som
omsorger om barnen torde det vara klart att férskolans utbyggnad och
dess utbyggnadstakt bl. a. dikteras av arbetsmarknadssituationen. Férsko-
lan har ej heller till sin innehéllsliga uppldggning och malsittning blivit
féremal for partipolitisk analys.

Det péfallande psykologiserandet av familjepolitiska frigor uppmirk-
sammas ej tillrackligt; langt mindre ifragasitts det.

P4 kommunal niva synes utbyggnaden av férskolan och arbetsuppligg-
ningen inom fdrskolan styras av politiska styrkeférhallanden. Barnfragor-
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na prioriteras ligt om de, vilket ej sdllan ér fallet, bedoms som mindre
rostvdarvande 4n t. ex. ett skidstadion.

S. k. uppsparande verksamhet genomfors, utdkas och planeras, nigot
som — om jag tar politiska anslyser pa orden — endast kan Oka
maktlésheten hos de “eftersatta”, hos barnen med “sdrskilda behov’” och
hos dem som “’vi inte nir”’ mot bakgrund av det innehall som dtgidrderna
allmint har eller planeras fa.

Det ir otvetydigt att uppfostran dr ett omrade som inte gors till
féremal for politiska analyser i vart land. Pa detta omrdde kommer darfor
forment opolitiska experter att spela en framtridande och t.o.m.
avgorande roll. Nir det giller barnen fragar man sig inte vilket bidrag
politikerna kan ge. Man férutsitter helt enkelt att svaren pd i realiteten
politiskt brannbara frdgor Aaterfinns inom psykologi, sociologi och
pedagogik. Nir t. ex. barnstugeutredningen utifran en relativt traditionell
sociologisk analys redovisar en ideologisk grundval for férskoleverksam-
heten si accepteras denna tydligen okritiskt (jfr SOU 1972: 27, t. ex.
s. 13-26). :

Vad som utférs dr analyser av yttre forhallanden av utanforstiende
experter. Ett for uppfostran viktigt steg i rdtt riktning mot férandrade
betingelser for barn skulle vara en debatt mellan partierna, som direkt
ber6érde uppfostran.

Vilka egentliga syften uppfylls av att samhillet hart vill satsa pa t. ex.
uppspirande verksamhet? En utgingspunkt for ett blottliggande av
dolda och manifesta funktioner i olika dtgirder maste vara att inte ens i
dagens svenska vilfirdssamhille har barn likartade krav pa uppfostrans
innehall och inriktning. Dessvirre demonstreras likvil stindigt uppfatt-
ningar som betraktar féridldra- och barngrupper som en skara med
gemensamma behov i uppfostran.

Detta 4r mojligt bl. a. diarfér att man betraktar barnet i férsta hand
som en psykologisk varelse. Med de psykologiska uppfattningar som
vanligen viljs uppfattas barns behov som lika, men olika f&réldrars
mojligheter att tillfredsstidlla dem menar man variera bl. a. beroende pa
forildrarnas personlighetsegenskaper och ekonomiska betingelser. Jag
menar att ocksd behoven skiljer sig 4t. For att kunna foéridndra sina egna
levnadsvillkor krivs att andra “behov’ tillfredsstdlls dn dem vilka
forment anses giltiga for alla barn. Det faktum att dtgérderna redovisas pa
det sitt som sker och att de ej i egentlig mening diskuteras partipolitiskt
ir i sig ett tecken pi vilka gruppers intressen de tjanar. Inledningsvis i
detta kapitel berdrde jag att reformer kan ha en inriktning pa alla barn
eller pa vissa obarn. [ de forslag jag hir exemplifierat fran har
utgingspunkten ofta tagits i att man uppfattat problem med vissa
barngrupper. Barnstugeutredningen arbetar, som nimnts, med ett s. k.
utvidgat handikappbegrepp for att definiera problem med barn. Det ar
uppenbart att de barn som omfattas av det utvidgade handikappbegrep-
pet i férsta hand kommer att tas ur bestimda befolkningsgrupper.

Ett ytterligare papekande ror darfér den benédgenhet atgdrder har att
spegla klass-samhillet. Man kan hdr jaimfora med den debatt som forts
och férs om rittsskipning och rittsutdvande i vart land. Det har ddrvid
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papekats att sdvil lag som dom och straffutmétning i viss man speglar
klass-samhillet (jfr t. ex. Ekelund, 1974). Valet av problem i barnfragor
savdl som atgirdsforslagen innefattar redan det en demonstration av den
klasskaraktar fragan har.

En granskning av aktuella utredningar visar att barns problem aterfors
till familjesituationen och att problemens l6sning innefattar ett arbete
med familjen. Man antar ocksad att problemen kan férebyggas genom
uppsdkande verksamhet och atféljande arbete med familjen. Det &r
viktigt att konstatera att detta pa atgdrdssidan principiellt innebédr en
tillimpning av vad som redan nu uttrycks i barnavardslagen. Nar
familjefostran inte rdcker till skall saledes samhillet stédja och hjilpa
familjen i dess uppfostrande girning. Det dr hdrvidlag lika viktigt att
konstatera att fordldrars uppfostrande uppgifter dnnu ej precist ut-
tryckts. Fordldrar 4r m. a. o. som uppfostrare daligt informerade, och
ingen precis information finns att ge, savitt ej t. ex. barnstugeutredning-
ens malsittningar och diskussioner ocksa ir giltiga for familjefostran.

Ett samlat intryck av barnstugeutredningens tre betinkanden och
fosterbarnsutredningen dr att man tdmligen oreflekterat dr i ging med att
tillskapa ett kontrollsystem vad giller vissa familjers fostran av sina barn.
Pa frivillighetens vdg skall fordldrar for barnets biasta medverka till att
socialarbetare, psykologer, forskolldrare, familjeterapeutiska team samt
team i bostadsomradet och andra genomfér en uppsparande och
terapeutisk verksamhet. Allt detta menar man, i all vdlmening, kunna ske
i samarbete mellan hemmet och de professionellt arbetande uppfostrarna.
Att de “missforhallanden” man lyckas spara inte enkelt kan aterforas till
ett orsakssamband mellan ’fattigdom” och “’kénsloklimat” ifragasitts ej.
Att de utsatta familjerna kunde stilla egna krav pa stod, vilka skiljer sig
frdn vad som erbjuds tas i egentlig mening ej upp. Det dr svart att frigdra
sig fran uppfattningen att vad som beddms som “’god” resp. ~dilig”
fostran bygger pa virderingar, som ar klassbundna (jfr Kéhler, 1973). For
de engagerade experterna tycks emellertid frigor om hjilp, stodatgirder
och uppfostran vara hogst neutrala. Under tickmanteln service och hjilp
avser man att diskvalificera grupper av férdldrar.

Som jag ser det, och det bor vid det hidr laget vara klart hur min
kunskap har vdxt fram, maste vi upph6ra med att omyndigférklara
fordldrar pa detta sitt. Problemen som stills av olika utredningar har
blivit fel darfor att karnfragorna inte enkelt kan hanforas till den enskilda
personen eller familjen.

Det finns en markerad tendens i de betdnkanden jag exemplifierat fran
att krdva att fordldrar och barn skall dndra sig i en viss given riktning. For
att rdtta till missforhallanden kopplas olika organisationer in och en stab
av olika befattningshavare sitts i arbete. Det 4r uppenbart att man hiri-
genom tillskapar en organisation som besitter makt, dvs. 4r bemyndigan-
de att se till att barnavardslagen tillimpas. Detta innebar i forsta hand
hjilp- och stodatgiarder, dvs. det lindrigaste ingreppets princip tillimpas.
Men om lagen dnda inte f6ljs kan ingripandets art och styrka fordndras.
Nu tror jag personligen inte att en hjdlp- och stédorganisation av det slag
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som foreslas i de hir diskuterade utredningarna kommer att leda till att
flera barn omhéndertas for samhillsvard. Det finns ekonomiska och
andra spdrregler for detta. Men vi bor ha klart for oss att det foreligger en
slags fortroendekris mellan samhdillet och familjen. De sparande och
behandlande grupperna drs. a. s. samhillets 6vervakare av uppfostran och
deras virderingar och synsitt star langt ifrdn alltid i 6verensstimmelse
med de synsidtt olika familjer har, och vi lever dessutom &n si linge €j i
ett jamlikt samhdlle.

Familjer kan vara bra eller daliga utifrdn olika bedédmningsgrunder.
Men en beddmning, vilket normativt synsdtt den dn grundar sig pa, kan
endast ske genom att uppfostran, familjens funktion och foridldrarnas
uppgift sdtts in i ett socialt sammanhang. Om barnet i familjen lér sig att
tala och uttrycka sig pa ett visst sdtt s fungerar detta sprik mellan
familjemedlemmarna; man forstar varandra och t. 0. m. ofta vil i alla
familjer. Detta giller vare sig spraket dr ett teckensprak eller ett sprak
rikt pa svordomar. Det ér sjdlvklart inte realistiskt att att siga att barn till
priset av ett misslyckande utanfér familjen bor vara hinvisad till att
enbart besitta t. ex. familjens uttryckssdtt. I forskola, skola och
fritidsmiljé6 kommer barnet fran vissa familjer att konfronteras med andra
normer dn dem som gillt i hemmet. Det skall tala “’vardat”, sitta stilla,
inte slass, tycka om att lyssna pd och lira sig vissa saker fér att nimna
nagra mera konkreta exempel. Sjilvfallet kommer ocksé barn frdn andra
miljéer i kontakt med andra normer én dem som gillt i deras hem. Men
hemmets normer maste ocksd bedémas i forhéllande till omgivningens pa
sd sdtt att man noterar att olika normer dr mer eller mindre konforma
med en allmén uppfattning” om vad som &r bra eller diligt. Detta berér
en del av de krav som stélls pa fordldrar att ge barnet en kompetens som
likt en pusselbit passar in i en allmén uppfattning om vad barnet skall
kunna. Nir fordldrar inte uppfattat vad barnet utifrdn vissa kriterier
behodver med sig av kunskaper och firdigheter ut i livet eller om de inte
kunnat férmedla denna kompetens sa underkdnns de som uppfostrare.
Detta innebér att vi i princip uppfattat att den uppfostran som ges av
professionella uppfostrare i skola, forskola och fritidsmiljo i majoriteten
av fall stiller “’rimliga” krav och dr ute efter att ge barnet ritt”
kompetens och darfér kan tjdna som forebild. Ldraren, forskolldraren,
familjeassistenten, psykologen och familjeterapeuten har m. a. o. mot
den bakgrunden oftast en “’korrekt uppséttning av uppfostringsmal”. Det
ar rimligt att anta att det ocksa dr sa och att de offentliga uppfostrings-
idealen dr goda. Stora fordldragrupper har ocksa accepterat detta. Nar
man uttrycker offentliga ideal i termer av att midnniskan inte skall sla och
straffa utan med samarbete, vdnlighet, forstaelse och kompromisser
forsoka na sina mal eller att barn bér ha rika och varierade erfarenheter
sa ligger det mycket positivt i detta. Men dessa goda mal for fostran och
de rad om innehall och metoder som ges i anslutning till dessa rimmar illa
med de villkor barn med sdrskilda behov lever under tillsammans med
sina fordldrar. Hur skall familjeterapeuten som kommer i egen bil kunna
ge familjen en upplevelse av forndjelse Over sin egen situation, som t. ex.
innebdr att man inte far ha bil om man har socialbidrag? Hur skall man
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kunna foérmedla en fornéjelse Over ett ligavlonat, obekvdamt och
tréttsamt jobb — en forndjelse som skall leda till att man kadnner att
“man stir pd egna ben”? Férnodjelsen skall t. o. m. ricka sd lingt att man
kidnner sig kunna bemistra och ta itu med olika relationsproblem inom
familjen. Det 4r naturligtvis i de konkreta livssituationerna som de
klassbundna skillnaderna mellan méinniskor verkligen avslojas.

Som jag ser det ur pedagogisk synvinkel si dr problemen i de
utredningar jag exemplifierat fran i flera fall felstillda.

Vi miste utgd frdn och vara medvetna om att det som foréldrar gor
med sina barn, det gér de inom sina mojligheters ram. Det rdcker diremot
inte att enbart dndra pid mdojligheterna genom tillfdllig ekonomisk hjélp.
Vi kan inte rycka loss familjens verksamhet som ror barnen fran familjens
totala situation. Férildrarnas arbetsmiljé, boendemiljé och det fortryck
som drabbar och drabbat ménga foérdldrar under hela deras livstid och
dven andra faktorer bildar det sammanhang i vilket ocksd uppfostran
ingdr. Med alla vinlighetens och vilviljans fértecken innebér dérfor olika
slag av familjeterapi ofta och fér manga fordldrar ett fortsatt fortryck
och ett forlingt beroende. Det pastds nu ofta att om vi inte férsdker
forindra en akut, svdr och olimplig uppfostran sd kommer vi att offra
barn. Tanken 4r bl. a. den att vi inte kan invdnta de samhilleliga
fordndringar, som i och fér sig kanske manga skulle se som 6nskvérda. Vi
maste handla redan nu. Det verkligt allvarliga ar emellertid att de
utredningar jag hir diskuterat helt undviker att beréra den &vergripande
problematiken. Det d4r som om man redan givit upp och ir forndjd med
de atgirder i nuet som man foreslér. I stillet for att enbart friga om inte
ingripanden nu #ir nédvindiga borde frigan formuleras: Minskar vi
»offren”” bland barnen med de Atgirder vi redan vidtar eller med sidana
som foreslagits? Inte ens svaret pa denna fraga ar entydigt. Det kan vara
s att vi inte ens ger reell hjilp utan att vi bedriver en uppehallande
verksamhet med nigra medan det totala antalet “offer’” 6kar. Kanske
asamkar vi t. 0. m. enskilda individer och familjer ytterligare svarigheter
med den hjilpverksamhet vi bedriver darfor att de dtgdrder som vidtages
si manga ganger star i si bjirt kontrast till den totala livssituation i vilken
forialdrar och barn lever i. Man f6rindrar tillfdlligt vissa familjers
livssituation utan att 6ka deras medvetenhet och stirka deras mojligheter
att sjilva forindra sina livsbetingelser. Den anvdnda metodiken ar
naturligtvis i detta hinseende i stort sett otillricklig.

Det 4r samtidigt angeliget att pdpeka att en stor grupp fordldrar och
barn i dagens Sverige har en livssituation som i sig utgdr ett fullgott
skydd mot fértryck. Att nidr motsatsen giller — dvs. ndr samhillets
fortroende for familjens uppfostran sviker — klandra familjen och gora
ingrepp i denna samt hinféra problemen till individualpsykologiska
forklaringar 4r i princip ett underbetyg &t den allminna politiken. Det
visar samtidigt pa den begrinsade effekt socialpolitiska dtgdrder har. I de
misstinkta familjerna gér man nimligen, som ovan papekats, det man
orkar och kan. Detta far sjilvfallet ej undanskymma vikten av ingripan-
den till skydd av barnet mot “’sina” fordldrar. Som jag tidigare papekat dr
barnet ofta utsatt for ett dubbelt fortryck vilket bade tar sig uttryck i
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fysiska och symboliska 6vergrepp i sdvdl hem som skola och fritidsmiljé.
Barnavardslagens skydd av barnet dr darfor ett slags garanti som dessvirre
ej alltid kan uppfattas som fullgod bl. a. darfor att vuxenintressen alltfor
ofta kan fa dominera dver barnintressen sa att ett kringgiende av lagen
blir féljden. Den konkreta anvidndningen i form av uppspirande och
behandling kan dessutom, som ovan diskuterats, i vissa fall ocksa direkt
strida mot barnens och férdldrarnas legitima intressen.

Man kan nu naturligtvis fraga sig vilken karaktdr stodatgirder skall ha
for att de ej skall 6ka eftersatta gruppers maktléshet och astadkomma att
situationen s. a. s. permanentas. Savil principiellt som konkret har svaren
pa fragan redan antytts i det féregdende. For att ytterligare belysa
problemen skall jag pé ett ater annat sidtt s6ka beskriva och férklara hur
familjefostran och offentlig fostran ar relaterade till varandra.

Jag har tidigare sagt att ett medvetet aktivt engagemang for barnet, att
skapa villkor av siddan art att férdldrar kan genomféra en medveten och
planerad uppfostran och ett forildrastod avseende barnets egen kamp
mot ordttvisor i offentlig fostran dr vad som svarar mot barns behov av
forindring. Fordldrar och barn med ojamlika villkor maste ges forutsitt-
ningar att med utgangspunkt i familjesolidaritet arbeta med en motfost-
ran. I tidigare arbeten (Kohler, 1973) har jag i nigon méin berdrt
uppfostran som ’samfostran” och som ’motfostran”. Samfostran upp-
fattades da som en reell solidaritet mellan barn och férdldrar men pé ett
konkret plan tar den sig olikartade uttryck bl. a. beroende av familjens
levnadsvillkor. En “motfostran” skulle kunna ta sig uttryck bl. a. i en
opposition mot offentlig fostran utanfoér familjen dvs. den fostran barnet
moter i forskola, skola och fritidsmiljé. En sadan motfostran foérekom-
mer redan och tar sig olikartade och accepterade uttryck. Denna
legitimerade och godtagna opposition utvecklas av gynnade fordldragrup-
per i samhillet. Den stéds dessutom ofta av nagot mindre gynnade
grupper. Pa ett abstrakt plan innebir oppositionen krav pa en intellek tua-
lisering av offentliga uppfostringsmiljéer samt krav pa en differentiering
av dessa. Man framhaller konkret att det egna barnet lir sig for lite, ldr sig
for sakta eller ldr sig fel saker. Man krdver fordndring. Andra krav riktar
sig inte direkt mot det egna barnet. Man sidger i stillet att t. ex. Pelle
maste bort fran daghemmet darfor att han forstor hela daghemsgruppen
for de andra med sin aggressivitet.

Det mindre privilegierade barnet far fran hemmet med sig ett antal
uppmaningar och férmaningar avseende de offentliga uppfostringsmil-
joerna. ”Lyd”, “Gor det froken siger” osv. Nir barnet uppvisar en
mahidnda rattmitig opposition genom att stdra och brika dirfér att det
har trakigt i forskola eller skola si har det for det forsta inte stéd frin
sina fordldrar — vilket diremot det gynnade barnet har i sina krav pa
intellektualisering — och for det andra sa accepteras inte de former
oppositionen tar sig. Att braka, busa och forstéra i skola och forskola
tolereras inte bl. a. darfor att detta helt enkelt innebdr en mycket stark
kritik mot sjdlva grundvalarna i den offentliga uppfostran. Denna fostran
har da misslyckats och det ar svart att ta ett underbetyg ocksa for skolan.
Att visa sin leda o6ver offentlig fostran sa som barn géor — om de inte i
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hemmet ldrt sig de rdtta orden och de accepterade uttryckssitten —
betraktas som fel darfor att oppositionen inte dr “konstruktiv” eller
’kreativ”’ utan “nedbrytande’ ddrfor att den indirekt ifrigasitter skolans
syftning. De forhdllanden jag hidr pekat pd kan ocksa uttryckas pa annat
sitt. I sdvdl laroplanen for grundskolan som i t. ex. barnstugeutredning-
ens betinkande forutsitts ett nira och fértroendefullt samarbete mellan
skola—forskola och hemmet. Fortroende 4r emellertid nigot dmsesidigt.
Man glémmer ofta pa nagot sitt bort att fértroende inte naturligt finns
utan dr nidgonting som man vinner. Hur ser di detta fortroendefulla
samarbete ut med avseende pa barnets fostran?

Svaret pa fragan kommer hir att ges i ett makroperspektiv. Frigorna
ror principiella férhallanden. Undantag i form av t. ex. enskilda barn och
fordldrar, som s. a.s. bryter monstret bortser jag i detta sammanhang
fran, vilket naturligtvis ej innebir att jag uppfattar att sidana undantag ej
forekommer. En andra fOrutsittning dr att jag uppfattar att det finns
sociala och ekonomiska skillnader mellan grupper i samhillet och att man
t. ex. ocksd i dagens Sverige kan tala om klasskillnader. Vad jag sdker
diskutera dr nagra aspekter pa de former de olika pedagogiska miljoerna
har, uttryckt i bl. a. innehdll och arbetssdtt. Barnet som deltagit i
Overklassens familjefostran kédnner vil igen sig i den form forskola
och skola har. Sprakliga uttryckssitt savil som uttrycksformer av
annat slag for tankar och kénslor dr i mangt och mycket identiska med
dem barnet erfarit hemma. Barnet kan med st6d frin hemmet bedriva en
nyanserad opposition mot skolans mal och innehéll. Féridldrarna kan for
barnets rikning bedriva en kritik av skolan. Oppositionen och kritiken
uppfattas som relevant bl. a. darfor att den ocksd innehdller férslag om
férdndringar som gar i riktning mot att 6ka effektiviteten i arbetssittet
och giller sdvil kognitiva som sociala mal. Den asyftade férbittringen r
sdvil kvantitativ som kvalitativ. Den legitima kritiken och oppositionen
framfores pa olika satt. Pa t. ex. fordldramoten kan barnets forildrar
agera och stilla krav med den innebdrd som ovan antytts. Savil barnen
som fordldrarna ér vil informerade om skolan och sina egna rittigheter.
Krav framférs, t. ex. inte sillan om att skolan ocksi skall ta till vara de
hoégpreserande elevernas intressen och inte bara ta hidnsyn till elever med
problem, nagot som man tydligen uppfattar att skolan i alltfér hog grad
gor. I princip kommer méinga 6nskemél att om de genomféres Ska
skillnader mellan elever, vilket kan sigas utgora ett icke 6ppet framfort
syfte f6r denna opposition.

Ocksa medelklassens barn kinner i allménhet igen sig i skolan. Barnet
har hir ett extra stod fran fordldrarna om det strivar “uppét” med goda
prestationer och ett vilavvdgt uppforande som foljd. Medelklassen dr av
naturliga sociala skil ldrarens starkaste stod i skola och forskola. Det ar
dessa fordldrar som pa fordldramo6ten aktivt och passivt stdder ldraren
t.ex. i arbetet med disciplindra problem. Om barnet i denna grupp
uppvisar en illegitim opposition — brakar, busar — kan det inte vénta sig
stod fran fordldrarna, vilket ddremot dverklassens barn kan i motsvarande
situation. I denna grupp kan man sdga att lirare och forildrar litar pa
varandra och har fortroende for varandra. For Overklassen giller att
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fortroendet till ldraren inte dr sjdlvklart. Har dr det snarare lararen, som i
vissa tillfdllen litar pa fordldrarna. Liraren maste hér forsvara sig och sina
uppfattningar. Lararens auktoritet som ldrare dr m. a. o. hotad. Det ar
ocksa tydligt att Overklassens och medelklassens fordldrar dr ganska vil
informerade om vad som hinder deras barn i skolan. For 6verklassen
utgdr hir barnet den frimsta informationskillan och den som fordldrarna
hyser storst tillit till. For medelklassens fordldrar spelar ldraren en mera
viktig roll som informationskalla.

Arbetarklassens barn kidnner ocksa igen sig i skolan och i férskolan,
men det dr andra fOreteelser och framtridelseformer som ger denna
mojlighet till igenkdnnande. Vad barnet kédnner igen ar kraven pa lydnad
och foglighet. Skolan utdvar makt och det 4r maktutdvning, som barnet
ocksé genom sina tidigare erfarenheter lirt sig att kénna igen och pa olika
sdtt anpassa sig till eller reagera emot. Nar och om barnet opponerar sig
uppfattas oppositionen som illegitim och barnet kan oftast inte vdnta sig
stéd frédn férildrarna. Foérdldrarna stiller upp pa lararkrav om hardare
disciplin och styrning av barnen savil vad giller inldrning och prestationer
som vad giller sociala arbetsformer. Lidraren utgdr den viktigaste och
mest tillforlitliga informationskéllan om barnet i férskola och skola inom
denna grupp. Ldraren uppfattas som den person som bist vet hur man
skall forfara och darfér behover egentligen inte fordldern engagera sig
spontant i barnets situation i skolan. Man kan vinta pa skolans initiativ
och uppfattar att det 4r rimligt att sadana initiativ tas ndr liraren behover
fordlderns hjdlp vid problem med barnet. Ett egentligt fortroende finns
dock inte mellan fordldrar och ldrare. Inte minst lirarna i férskola och
grundskola uppvisar reaktioner som demonstrerar att de ej litar pa
fordldrarna i denna grupp.

Jag vill dter padpeka att den diskussion jag hdr fort bortser fran de
faktiska skillnader som ocksd finns inom de fordldragrupper jag
diskuterat. Den medvetne fordldern ur arbetarklassen befinner sig dock i
ett underldge och har betydligt flera barridrer att 6vertrada och betydligt
flera hinder att 6vervinna om legitima krav pa skolan skall kunna vinna
gehor. Skola och forskola speglar i sin framtrddelseform fortfarande den
sociala ojamlikhet som finns i samhillet. Det dr dessutom pafallande att
vi i stort sett saknar undersékningar som direkt belyser de forhallanden
jag ovan antytt. De tendenser jag hir diskuterat maste utldsas ur
rapporter och undersokningar vilka utférts med annan syftning och dar
slutsatserna oftast framforts ur medelklassens eller 6verklassens perspek-
tiv.

En beddmning av reformverksamhet avseende barn, som i sin
inriktning framtridder bl. a. som uppspérande och hjilpande, kan pa olika
sitt utnyttja de synpunkter jag hir anfért. Man skulle kunna hjéilpa
fordldrar och barn si att de sjdlva blir i stind att kunna verka for en
forandring. I princip sker emellertid ej detta och det planeras ej heller
ske. Att s ej 4r fallet kan bl. a. tillskrivas foljande forhallanden.

For det forsta beddmer man att barnen med s. k. sdrskilda behov ofta
inte har kapacitet att klara av en intellektualiserad forskola och skola. De
ir definierade i detta avseende redan genom att de uppspérats och
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klassificerats som barn med sirskilda behov. Innehéllet i en legitim
opposition dr med utgingspunkt frin dessa barn med sirskilda behov
felaktigt redan definitionsmissigt. Fordldrarna tillskrivs ej heller mojlig-
heten att aktivt och medvetet kunna stédja sina barn pa villkor
annorlunda dn dem som framfors f6r barn utan sirskilda behov.

For det andra — och ndra sammanhéngande med det ovan anforda —
mdste en legitim opposition innebira att det inte dr 6verklassens krav pa
innehéll och utformning, som skall stillas. Vad barnen med s. k. sdrskilda
behov behdver dr att skolans (och férskolans) mal, innehill, arbetssitt
och liromedel insattes i ett samhillsperspektiv som ocksd innebar ett
nirmande till dessa gruppers intressen och legitima krav. Detta kunde i
sin tur leda till att en férindring dgde rum, som kunde uppfattas som en
avintellektualisering av forskola och skola, bl. a. dirfér att annorlunda
intellektuella krav da skulle stillas. Jag behover kanske inte fora mitt
resonemang ldngre hir utan har redan pekat pé vilka intressemotsittning-
ar detta skulle kunna leda till. Det bdr diremot pépekas att den
diskussion jag hiar fort om barn med s. k. sirskilda behov i forsta hand
gillt dem dir den sociala situationen 4r sidan att barnen ej kan sigas
tillhéra &ver- eller medelklass. Jag har redan i det foregiende dock
papekat att den uppsparande verksamheten kan antas komma att inrikta
sig i hog grad just mot sddana barn.

En hjidlpande och stédjande verksamhet fér barn och fordldrar som
sirskilt behdver det borde kunna préva nya vigar. Man skulle kunna
arbeta for att en opposition skulle kunna vixa fram. Syftet med denna
skulle vara att ge fordldrar och barn mojligheter att sjialva gemensamt
arbeta for en fOrdndring av innehdll och metodik i forskola och skola.
Men den stodjande och hjilpande verksamhet som nu bedrivs eller
planeras har inte ett sidant innehall och fir med sikerhet ej heller ha det.
Sadan verksamhet gar i stillet bl. a. ut pé att férdldrar och barn skall lira
sig att avhalla sig fran opposition och i stillet ldra sig att samarbeta med
t. ex. férskola och skola pa dessa institutioners villkor.

Det bor slutligen i detta sammanhang ocksd noteras att foreslagna
atgirder, som nidmnts, riktar sig i forsta hand mot vissa familjer. De krav
som stills pd uppfostran blir krav som stills pad familjer, som man
egentligen menar har minst mojligheter kulturellt och ekonomiskt att
leva upp till kraven. Man skulle naturligtvis ockséd kunna se problemen
omvint. Det 4r burgna och vilsituerade familjer som uppfattas ha savil
kulturella som materiella mojligheter att ge sina barn en uppfostran, som
t. 0. m. beddms som bittre dn vad familjer med simre villkor i dessa
avseenden kan ge. Det borde dd kanske vara rimligt att stilla krav just pa
dessa ’gynnade” familjer for att tillse att deras barn verkligen fick en s
god uppfostran som mojligt. Det dr férmodligen ocksa detta slags familjer
som bist skulle kunna utnyttja, klara av och ta emot olika former av
familjeterapi och férildrautbildning. Eventuellt utjimnande effekter
skulle naturligtvis inte uppnas med en saddan strategi.

Pa motsvarande sitt som jag hir diskuterat familjefostran skulle man
ocksa kunna betrakta olika offentliga uppfostringsmiljoer.

Alla vet t. ex. att uppfostringsmiljéer utanfér hemmet langt ifrdn ir
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perfekta. Lédrare kan vara ytterst obehagliga, forskollirare kan vara
oférmdgna att vara “dialogpedagogiska’” och fritidspedagoger kan ha
flera férbud och mera tjat 4n den inkompetentforklarade forildern. Alla
vet hur svart for att inte siga omdjligt det #4r att fi till stind en
forindring av odrégliga klassrumsforhédllanden, som barnen kan vara
tvingade till att vistas i under flera av de ar som t. ex. av psykologer
beddms som viktiga. Manga vet dessutom att det r snart sagt omdjligt att
fa behalla en daghemsplats for ett barn om personalen har utvecklat en
Overtygelse att barnet p. g. a. sitt uppforande inte kan vara dir. Om vi
antar att den grupp ldrare, som fortrycker barn i foérskola och skola eller
ar obehagliga i storsta allménhet bara dr hélften sd stor som den
fordldragrupp som fosterbarnsutredningen engagerat sig i, dvs. kanske
1 %, sa har denna grupp dndé odndligt stdérre rickvidd dn fosterbarnsut-
redningens fordldragrupp. Samma foérsvar som jag sokte framfora
avseende fOrildrar skulle ocksd kunna anvindas for de professionella
uppfostrarna. Ocksa de gor det de kan inom det spelrum som givits. Men
atgarder som vidtas med tanke pd barnens bista bor naturligtvis ocksi
kunna innebdra forsok att uppspara och forebygga diliga offentliga
uppfostringsmiljoer. Vi har inte heller nagra garantier f6r att de offentliga
uppfostringsmiljéerna reellt kommer att forbéattras genom de forslag som
nu ligger, vilka i princip ju bl. a. innebér att langt flera barn 4n tidigare pé
olika sdtt skall inlemmas i de offentliga uppfostringsmiljéerna.

De utredningar jag granskat innehaller i vissa fall mer eller mindre
omfattande forslag som ror yrkesutbildningen av personalen. Innehéllsligt
innebdr dessa forslag inga egentliga avsteg frdn vad man traditionellt
uppfattat som kompetens for att uppfostra barn. Forslagen har darfor en
innehallsligt kraftig slagsida mot det utvecklingspsykologiska resonemang
som man ofta stottar sig pa i detta sammanhang. Jag har i kapitlen 2 och
3 forsokt visa vilka begriansningar detta innebdr.

Den uppsparande och forebyggande verksamheten kommer — om jag
hir mycket kort soker sammanfatta problemen — att pa atgirdssidan,
dvs. da barnet ’behandlas” i den pedagogiska miljon, innebdra att
klasskaraktdren ytterligare markeras.

Jag skall i det fO6ljande ndrmare forsoka diskutera olika reformers
kdnda eller tinkbara effekter. Vad jag i det féljande framfor allt inriktat
mig pa dr att granska de delar av reformerna som har kompenserande
syftningar. De kompenserande syftningarna innebir att man utgatt frdn
att vissa grupper inte via ’normala’ samhaélleliga betingelser har erhallit
likvdrdiga villkor jamfért med andra grupper. Genom atgirder vill man
darfor kompensera familjen for detta. Parallellt sker en reformverksam-
het och en atgidrdsplanering av allminpolitisk karaktir med bl. a. syftet
att forebygga och forhindra att behov av kompensatoriska atgirder
uppstar.

Det dr nagot férvanande att aktuella svenska utredningar som i sd hég
grad inriktat sig pa kompensatoriska sociala och utbildningsméssiga
insatser ej mera har uppmdirksammat den kritik som riktats mot
motsvarande atgirdsprogram i andra linder och det nederlag dessa lidit
bl. a. i USA.
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Aven om en jimfSrelse ej kan goras i detalj bl. a. dirfor att svensk
social- och familjepolitik klart skiljer sig frin USA: s sd dr det mojligt att
dra flera principiella slutsatser. En siddan slutsats har redan anfdrts i
kapitel] 4 som en kritik som gick ut pa att man uppfattat att den
kompensatoriska utbildningen har sin hemvist i de samhillsbevarande
skiktens vidrderingar och intressen. Den tillvaratar de redan gynnade
gruppernas intressen och skapar pa olika sitt lugn och ro bade i samvete
och i ndrhetskontakt med problemen. Det har ocksa i detta sammanhang
anférts att den kompensatoriska satsningen Okar redan eftersatta
gruppers handlingsférlamning.

I mitten pa 60-talet startade péd allvar olika férs6k med kompensato-
risk utbildning i USA. Ett 6vergripande syfte var att verksamheten skulle
leda till en utjimning av skillnader mellan olika befolkningsgrupper. Man
bendmner t.ex. en av de stora projektgrupper som startades “Head
Start”, for att ange att syftningen var att ge barnen frdn missgynnade
miljéer fordelar — en rivstart — som skulle dem mdjlighet att dra nytta av
skolan pa samma sitt som medelklassens barn (jfr Payne m. fl., 1971).
Man bor vara klar 6ver att variationerna mellan den mangfald av program,
som genomfdrdes var stora men att man samtidigt var enig i vissa
Overgripande syften, bl. a. det ovan nimnda utjimnande syftet. Dess-
utom oOnskade man se en aterverkan av programmen inte blott pa
individen utan ocksa pa samhillet. I en kamp mot ojimlikhet — i USA
mot reell fattigdom — vill man ga ut med arbete pé grisrotsniva. Nir det
gillde de kompensatoriska programmen drogs riktlinjer upp av experter i
pediatrik, mentalhygien, barnavard, undervisning, barnpsykiatri, utveck-
lingspsykologi och allmidn psykologi. Frivillighet och samarbete &r
nyckelord i beskrivningar av tillvigagangssitten. Forildrar skall vara
deltagare och paverka utformningen av verksamheten.

Svenska aktuella utredningsforslag har som nimnts inte ovisentliga
likheter med den kompensatoriska satsningen i USA. Detta giller kanske
frimst fosterbarnsutredningen men i viss man ocksa barnstugeutredning-
en. De kompensatoriska programmen inriktades frimst pa férskolebarn
och spraklig, kognitiv och social trining har innehéllsligt dominerat.

Utvirderingar av den kompensatoriska verksamheten i USA visar i
princip pa ytterst blygsamma effekter som dessutom oftast dr av
overgdende natur. Forskolebarn som foljt ndgot Head-Start-liknande
program har vissa forsteg framfér dem som ej foljt sidana program mitt
med olika testinstrument och med matt pa skolframgang. Dessa forsprang
tas dock oftast in efter kort tid. Nagra utjamnande effekter pa skillnader
mellan olika grupper i befolkningen rapporteras ej och en dterverkan av
programmen pa samhillet har i egentlig mening ej sparats. Man har inte
kunnat visa pa annat dn rent humanitira resultat, dvs. att barn frin
materiellt och kulturellt understimulerade miljder tillsammans med sina
fordldrar under en viss tidsperiod fatt lov att befinna sig i en annan
materiell miljo med andra sociala och kulturella karaktaristika. Det ar
dock otvetydigt sa att enskilda personer och arbetslag trots allt lagt ner
en odndlig moda pa att forsoka astadkomma forindrade betingelser for
barn och forildrar. Man bor ocksd gbra detta arbete rittvisa genom att
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framhélla att insatserna i vissa fall innefattade en klarsyn nir det gillde
problemens sanna natur. Ett magert — om ens ndgot — resultat blev
féljden av denna osparda md&da nir barnet senare konfronterades med ett
liv utanfér den stodjande och forebyggande verksamheten. Miljon var
starkare @n de kompensatoriska insatserna.

Den kompensatoriska satsningens misslyckande tillskrevs bl. a. sddana
faktorer som att man kom for sent in i familjens problemutveckling. Fran
sextiotalets slut satsar man darfor i stillet pa utvecklandet av atgirder,
som ror sdrskilt barn under de forsta levnadséaren.

Man vill girna dra slutsatsen att vi i vart land genom den allminna
politiken har ett annat utgangslige 4n USA. Detta giller frimst sidana
frdgor som det allmidnna ekonomiska och sociala stdd som ges till
barnfamiljer och sdrskilda stodatgarder for speciella problem. I vart land
dr vi ocksa organisatoriskt gynnade vad giller férebyggande medicinska
och sociala dtgirder. Detta skulle i bista fall borga fér att kompensatoris-
ka satsningar har storre genomslagskraft och verkar just i den avsedda
utjimnande riktningen. Slutsatser av detta slag 4r dock lingt ifrin
sjdlvklara.

Det dr oftast sa att materiella och ekonomiska stédatgirder vilka
insdtts isolerat betraktas som ineffektiva. Fordldrar kan visserligen sigas
ha for lite pengar med tanke pé uttalade och outtalade behov for barnets
fostran, menar man. Det dr ocksd viktigt att padpeka att barn maste fa
materiella erfarenheter av varierat slag i hemmet for att bli konkurrens-
kraftigt jimlika ndr de konfronteras med miljder utanfér hemmet. Men
ekonomiska bidrag till familjen och f6r barnets bésta ir inte i férsta hand
otillrickliga p. g. a. sin storlek utan beroende pd hur de anvinds. Jag
tdnker inte hdr pa hur familjer utnyttjar bidragen utan pa de beslut som
pa makroniva fattas fér familje- och barnstdd bide med avseende pa
allmdnna ekonomiska och speciella stédédtgirder. Det kan i sig inte
betraktas som en positiv fordndring till barnets bésta att mor erhéller ett
arbete som borjar i tidig morgon och didr hon har lang arbetsdag och
varierad arbetstid mot kvillen, t. ex. om hon arbetar som sjukvirdsbitri-
de eller underskoterska, i stéllet for att gd hemma och 18sa relationspro-
blem med barnet. Det dr inte annat 4n en nddlosning att mor tar tungt
och tréttsamt stddarbete for att forsdrja sig och barnet och dirigenom
sOka bryta ett ekonomiskt och socialt underlige. Hon bryter det ej; hon
andrar endast villkoren i det. Vilka intrideskrav stills inte for att man
skall na de meningsfulla och vilavlonade arbetena? Vad barnen skulle
behova i framtiden dr en samhdllelig ambitionsniva for fordldrar i vissa
grupper, som ligger klart 6ver den som nu satts.

I psykologisk terminologi brukar man ofta tala om att ett barn
behover att foérdldrar utstralar och ger trygghet. Trygghet har emellertid
olika innebdrd for olika fordldrar och barn. For vissa barn innefattar den
ett krav pa att fordndringar skall ske sa att fordldrarna inte kommer hem
uttrottade och negativt paverkade av olika miljofaktorer pa arbetsplatsen.
Vad familjer ockséd behover for sig och barnet dr en trygghet som for
olika eftersatta familjer i forsta hand dr av materiellt slag — nagot som de
psykologiska begreppen inte alltid innefattar.
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Inte sdllan drdjer samhilleliga atgirder sa linge att familjens svarighe-
ter har tornat upp sig och blivit till i det nirmaste ooverkomliga problem.
Man har vintat for linge. FOr barnens basta skulle man hidr 6nska en
annan och hogre samhillelig ambitionsniva. Som det nu ar slar i alltfor
hog grad pa liagre beslutsnivdaer enskilda verkstdllande personers tvehag-
senhet igenom sa kraftigt att adekvata atgarder drojer. I flera enskilda fall
an vad som nu sker skulle kanske barnens bdsta i en familj krdva ett
omedelbart omhédndertagande av barnet. Men for enskilda ansvariga kan
t. ex. ett skydd av ”moderskidnslor” eller andra vuxenintressen komma
att sittas fore. I stéllet for ett 6verflyttande av barnet till en kulturellt
och materiellt rikare milj6, som kunde gora barnet konkurrenskraftigt
vintar man och ser utan att egentliga atgiarder vidtages. De atgirder som
slutligen vidtages — inte sdllan just omhdndertagande — kommer for sent
for att ’radda” barnet.

Till materiella och ekonomiska stodatgirder liggs ofta olikartade
former av behandling t. ex. familjeterapi, fortur for barnet till férskola
samt omskolning och vidareutbildning av de vuxna.

Ekonomiska atgirder och olika slag av undervisande atgirder borde
sammantagna Oka sannolikheten fér en fOrdndring i gynnsam riktning.
Men de syften man har dr disharmoniska med den sambhillssituation
vilken som helhet giller f6r ménga av de grupper man vill hjilpa.
Undervisningsinsatsernas mojligheter att verksamt hjdlpa dr beroende av
bl. a. de nya materiella villkor man skapar.

Som ovan antytts vore det for barnets bista i ett flertal fall mera
angeldget att omedelbart vidtaga mera drastiska atgirder dn vad som nu
kan ske. De materiella atgirderna i form av ett arbete anvisas eller
omskolning och vidareutbildning av fordldern dger rum kan nistan aldrig
pa allvar dndra pd familjens betingelser. Man kommer ibland att tinka pa
berittelsen om den helautomatiska tillverkningsprocessen som gjordes
om till manuell arbetsplats for att de intagna pa ett fangelse skulle fa
sysselsattning. Det ligger nagot djupt motsagelsefullt och beklammande i
den inbyggda virderingen att arbete adlar niar det i s pass manga fall i
sjdlva verket leder till en dubbel utslagning av den vuxne — som forilder
och dven som arbetare.

Det har med sikerhet av min framstéllning har klart markerats att jag
ar skeptisk mot liggande forslag nidr det géller deras mojlighet att om de
férverkligas reellt forindra barnmiljon. Jag 4r ddremot ocksd av egen
erfarenhet dvertygad om att man med foreslagna och beslutade atgardsty-
per i individuella fall kan na stor framging till priset av odndlig och envis
moda. Men en sddan framgéng méste for ”terapeuten” alltid foregas av
ett stdllningstagande om var hans eller hennes solidaritet verkligen ligger.
Framgangen ar darvid ocksd beroende pa en lycklig kombination av
samarbetsvilliga kommunala och sociala myndigheter, engagerade pedago-
giska insatser och att ”problemfamiljen’ formar att lyfta sig sjdlv i haret.
De dokument vi har om socialpedagogiskt arbete ar pa detta sdtt tragiska
dokument, som verkligen utgér en levande illustration av den klassiska
sagan om Sisyfos (jfr Bernfeld, 1925, s. 7—47).

Ett annat slag av utvirdering kan gilla organisatoriska fragor och bygga
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pa en granskning av den rutin vi har att spara, forebygga och behandla
barn och férildrars problem bade materiellt och socialt med tanke pa att
ge barnet goda villkor for sin utveckling.

Den forebyggande barnavarden och skolhédlsovarden har redan i detta
avseende en organisation som skall tillgodose barnets rittigheter att fa
hjalp och stéd. Men luckor kan naturligtvis uppsta ocksa i en god
organisation och jag skall hiar antyda nagra principiella brister som kan
ses i organisationen.

En misstanke vicks t. ex. om att ett barn och/eller en familj behover
hjdlp och stdd med sin uppfostran. Problemupplevelsen kan finnas i
barnets familj eller ocksa kan problemet ha uppmirksammats av andra,
t. ex. av professionella uppfostrare i forskola, skola eller inom social barna-
vard och barnhilsovard. Man bér nu vara klar dver att problemupplevan-
det eller misstanken var den dn vicks inte bara dr beroende av faktiska
problem utan i férsta hand pa tillgang till atgdrder. Detta kan klarast
uttryckas i form av resurser. I mén av tid och personal kan behandlande
atgirder insdttas. Frekvensen av problem ar i hégsta grad avhingig just av
resurser.

Nir misstanke om problem vickts gors en ofta omfattande utredning.
Denna utredning 4r eller bor vara inriktad pa att ge familjen en mojlighet
att utnyttja sina sociala rittigheter samt barnet sina rittigheter (t. ex.
fortur till forskola).

Den existerande uppsparande verksamhetens brister har man i liggande
forslag och i antagna forslag sokt avhjdlpa pa olika sdtt. En forsta fraga
kan gilla den enskildes rdtt att vara informerad. Forslag om nérhet till
s. k. familjevardscentraler, uppsOkande verksamhet i bostadsomraden
(familjeassistenter) borde principiellt kunna leda till f6rindringar. Varfor
vill jag trots allt misstinka att de effekter denna stora apparat far endast
blir marginella och i vissa fall t. o. m. negativa?

Avsikten dr ju att en vdl genomarbetad organisationsplan da den
verkstills skall leda till att vissa problem hos barnet och dess familj
spdras, férebyggs och behandlas.

Ett forsta svarlost problem ror vilka svarigheter (problem) som skall
sparas for att inom den organisatoriska ramen pa ett férebyggande sitt
atgdrdas. ”’Riskbarn”, “’riskfamiljer” eller dem vi sarskilt vill na” dr inte
mojliga att entydigt identifiera. I sjdlva verket dr det mycket oklart vad
som egentligen skall sparas for att med forebyggande atgiarder forhindra
en problemutveckling. De atgirder som vidtages kommer darfor att i
forsta hand stanna vid behandlingsinsatser for redan manifesterade
problem hos barnet och familjen. Lat vara att man nu kommer att
utvidga problemen till att ocksa gilla mindre avvikelser hos barnet eller
mindre sociala problem inom familjen. Utvdrderingar av sadana problems
inverkan pa barnets senare anpassning gar dock nidra nog entydigt i den
riktningen att de ej dr avgorande orsaker till missanpassning. Det dr andra
faktorer som avgér om ett barn blir utslaget eller ej; faktorer som ej kan
atgiardas inom forebyggande barnhilsovard och socialvard. Vad som
kommer att hdnda dr att man sparar upp behandlingsfall darfor att den
psykologiska kunskapsmassa som man i atgardsforslagen stoder sig pa
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inte kan ge svar pa vad man mdste spdra for att forebygga. Det ir klart
otillrackligt for en uppsparande verksamhet med férebyggande syften att
stédja sig pa utvidgningar av handikappbegreppet och pa utsagor om
konfliktfyllda och understimulerade miljder.

Det bor nu ocksi sta klart varfér den forebyggande barnavarden velat
inrikta sig pd forebyggande atgirder. Modellen har uppenbarligen helt
enkelt himtats frin den medicinska férebyggande barnhilsovirden, som
ju visat sig vara utomordentligt framgingsrik i sina allmdnna forebyggan-
de dtgarder (jfr L. K6hler, 1973). Det ir nimligen i ett bestimt avseende
som den medicinska férebyggande barnavarden skiljer sig fran de forslag
som nu ligger rérande sociala och psykologiska problem. Den medicinska
barnavdrden har med t. ex. vaccinationer och nu senast med tandhilso-
vard varit inriktad pé alla barn. Om man inte hade inriktat sig pa en
allmin férebyggande vaccination hade detta sjilvklart ej heller lett till
den effekt vi nu sett. Alla barn l6per risken att bli smittade och dirfor
vaccineras alla barn. Vi kan inte sortera ut vissa barn om vi pa detta sitt
vill férebygga. Men man bér inte heller hir dverskatta speciella insatsers
betydelse. Framgingen fér den medicinska foérebyggande barnavirden
maste alltid ses mot bakgrund av den allminna vilfiardsutvecklingen och
vart samhillssystems bestimda strivanden. Det 4r dirfér vi har en sidan
férebyggande vard och det dr dirfor den lyckats.

Utbyggnaden av den uppsparande verksamheten och kravet pa att sdka
forebygga kan t. o.m. i viss mén sdgas ha satt igdng en Overeffektiv
diagnosticering av barnet och familjen som langt ifrén alltid 4r gynnsam.
Redan existerande uppspérande typer av verksamhet har paverkat olika
barnmiljoer — frimst kanske forskola—daghem — s& att man kan pasta att
det i all vdlmening forekommer ett alltfor ivrigt felsskande. Som
férskolldrare, barnskoterska eller barnavardscentralskdterska dr man
orolig for att det man uppfattar som en avvikelse hos barnet eller
familjen utgér ett hot mot barnets fortsatta utveckling eller anpassning.
Man &r angeligen att atgérder skall sittas in for att behandla denna
upplevda avvikelse. Man uppfattar sig sjilv som otillricklig vad giller att
ge behandling. Men vet inte vad man skall géra och har kanske en
arbetsam situation som fOrsviras av ett enskilt barns handlingar.
Motsvarande oro kan sjdlvfallet ocksd finnas hos férildrar som upplever
att barnets sitt att vara avviker och dr svart att klara av. Ocksi denna
problemupplevelse hos fordldrar tycks &ka. Av egen erfarenhet vet jag
hur svart det kan vara att 6vertyga forildrar om att deras barn inte hotas
av t. ex. skolsvdrigheter bara for att det i férskoledldern har vissa problem
som vi vet dr av 6vergdende natur. Forildrars oro och férsék att genom
egna handlingar fordndra for barnet har markant 6kat i och med att man
inom olika professionella uppfostrargrupper under senare ar skirpt
uppmirksamheten pa barn och forildrar. Hirigenom har man dessvirre i
manga fall skapat problem dir inga problem fanns. En uppspirande och
forebyggande verksamhet kan under vissa betingelser ocksa sjdlv skapa de
problem som man sager sig vilja forebygga.

Jag vill nu atervinda till de principiella resonemang som tycks ligga
bakom beslut om en utbyggnad av uppsparande och férebyggande
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verksamhet. Det star klart att man med stod av psykologisk kunskap har
kommit fram till beslut som baseras pa relativt enkla orsak—verkan-reso-
nemang. Man har tydligen sagt sig ungefdr sa att ett barn har symtom A.
Genom att tidigt féorebygga — dvs. behandla barnet som uppvisar symtom
A — sd kommer symtom B aldrig att uppvisas. Resonemanget bygger
alltsa pa att om A tas bort s intrdffar aldrig B. For flertalet symtom pé
hir aktuellt omrade giller dock att vad jag kallat symtom B lika gédrna
kan framkallas av C eller av D eller av E eller av C, D och E i
kombination. Det ir dessutom langt ifran sdkert att skélen till ett barns
senare misslyckanden, t. ex. i form av placering i observationsklass, ens i
férsta hand bor sdkas hos barnet sjilv eller i dess familj. Resultatet av den
uppsparande och férment forebyggande atgirdsorganisationen blir i
férsta hand att man mer eller mindre framgangsrikt kommer att behandla
det tillstind som kidnnetecknas av symtom A for dess egen skull.

En annan aspekt pa utvirdering av de organisatoriska fordndringarna ar
att barnet ofta efter uppspirandet kommer att bli foremal inte bara for
en utredning utan ocksd diskussion i form av behandlingskonferenser.
Erfarenhetsmissigt har jag kunnat iakttaga en snabb tillvixt av detta slag
av atgirder. Mangfaldiga befattningshavare inom férskola, féorebyggande
barnhilsovard, socialvird, psykisk barna- och ungdomsvird etc. samlas i
langa konferenser om enskilda barn och familjer. Sadana konferenser
brukar i f4 men goda fall leda till att nagon resolut person tar och gor
nagot. Dessvirre tycks i ménga fall konferensen vara den enda synliga
atgiard som vidtas.

I princip 4r annars de dtgirder som i konkret férebyggande och
behandlande syfte kan erbjudas det uppsparade barnet, som nidmnts,
olika former av placering i forskola, terapi av barnet och familjen samt
materiella insatser av olika slag. Jag skall inte hir gid in pa nagon
diskussion av dessa Aatgirders effektivitet vad giller att astadkomma
forandringar. Det 4r emellertid rimligt att hysa vissa farhdgor infér
framtiden ocksi med tanke pa férskolebarnet. Vi har t. ex. vid utvirdering
av atgirdsmodeller i enlighet med SIA:s forslag kunnat iakttaga olika
differentierande atgirder vilka kommer att motverka reella jimlikhets-
strivanden (se Kilborn och Lundgren, 1974 b). Det ir inte alls otdnkbart
att man inom forskolevisendet kommer att fa “’specialklassplacerade
barn” om detta inte motverkas redan nu. Forskolldrare klagar redan nu
dver att de far hand om barn som de inte klarar av. Man kan delvis redan
i dag se en effekt av att man bl a. pa férskolan lastat Sver allvarliga
samhilleliga problem och begirt att jaimforelsevis oférberedda yrkesgrup-
per skall klara av dem utan att ge en tillricklig hjélp till dessa grupper.
Jag har dessutom i det foregiende namnt att det redan férekommer att
man forsoker avstinga barn fran foérskolan vilka vallar problem, som man
upplever sig ej kunna klara av.

En ytterligare brist i planerade och genomférda organisatoriska
Atgirder 4r att man inte egentligen berdrt de reella problem som uppstar
vid forsdk till arbete tvdrs 6over kommungrinser, tvdrs 6ver institutions-
grinser och mellan olika befattningshavare. De ofta vattentéita skotten
mellan t. ex. olika instititutioner kommer av speciella skil att kvarstd i de
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skisserade organisatoriska lsningarna till forfang for barnet. Detta dirfor
att olika institutioner fér det forsta har olika resurser. Inom den
férebyggande barnavarden finns principiellt inte resurser till det som
socialarbetare, psykologer och andra i samarbete med barnavirdscentral-
och distriktsskdterskor reellt borde arbeta med. Det finns inte resurser
och tid till att forebygga och behandla trots att berérd personal genom
sitt arbete och genom sin uppspirning har goda fdrutsittningar att i
samarbete med familjen arbeta med barnet. Barnet kommer att automa-
tiskt foras over till de remissinstanser som star till buds och om vi
efterstravar effektivitet i behandlingen 4r detta forfaringssitt en garanti
for att denna effektivitet ej nds. Barnet far som en stafett mellan
remissinstanserna tills férdldrarna forr eller senare ger ﬁpp. Pa forslagens
egna villkor skulle man kunna énska en mycket starkare satsning pa
redan forefintliga organisationsformer inom den férebyggande barnavar-
den dir jaimforelsevis goda mdjligheter att arbeta med barnet finns. Aven
om man lser organisatoriska problem — och de forslag jag i detta kapitel
granskat har frimst inriktat sig pa organisatoriska problem och bortsett
fran innehdllet — si dr verksamhetens innehéll det avgdrande och mest -
vasentliga. I liggande forslag har man frimst byggt pi tvd olika
personalkategorier, nimligen socialarbetare och psykologer, vilka var och
en for sig 4r otillrackliga. Psykologer ér via sin utbildning befattningsha-
vare utan sociala 6gon vilka bdrjat gripa in i socialarbetarnas arbetssfir.
Socialarbetarna har i sin tur bérjat stotta sig pi psykologiska forklarings-
modeller och gripa in i psykologens omradde. Men de problem vi har att
géra med dr fdrmodligen av den arten att de ej kan 16sas av befintliga
personalkategorier och dessutom knappast av samarbete mellan olika
grupper av personal. Vad man saknar ar en fOrutsdttningslés samhillelig
krav- och behovsanalys. Med andra ord: Vilka problem skall vi egentligen
ta itu med och hur skall agerandet ske? Forst direfter kan vi rimligen
borja diskutera vilken kompetens den personal skall ha som skall ta itu
med problemen. Nir denna kompetens faststillts och utbildningsvigar
for att nd den skisserats och prévats kommer man kanske s smaningom
bort frdn den situation som i dag rader. I dag kan man nimligen tala om
att barnfrigornas omréde blivit en tummelplats for olika sjilvutnimnda
experter och dessutom en arena f6r slagsmél och rivalitet mellan olika
grupper pd arbetsmarknaden, vilka vill virna om sina uppgifter och utséka
sina revir. Som det nu ir tror sig alla besitta den enda och sanna
kompetensen att 16sa allvarliga problem vare sig man ser det utifrin sitt
perspektiv som psykolog eller barnavardslirare eller kurator. Men vilken
kompetens for vad besitter man egentligen? I dagsliget tycks dessvirre
fragan inte gilla barnen utan dem som arbetar med dem och deras
intressen.

Avslutningsvis bor det papekas att utvirderingarna giller forsok till
atgdrder vars syfte dr att reparera och att férebygga. Man soker pé olika
sitt formalisera denna atgirdsverksamhet. Man tillfor institutionaliserade
16sningar. Dessa institutionella 16sningar av formaliserad karaktir skall
tillimpas i relation till ett icke-formaliserat system — uppfostran i
hemmet. Detta leder till olika problem, som jag berdrt pé olika sitt bl. a.
i detta kapitel.
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Pa manga sdtt tycks man utga fran att uppfostran har klart utsagda
syften, vdlutbildad personal, omsorgsfullt genomtidnkta metoder, nog-
grann och planmaissig verksamhet sa fort man kommer utanfér hemmet.
Detta dr ej giltigt. De tdnkta idealen fran de offentliga uppfostringsmiljo-
erna omformuleras pa olika sdtt som krav pa vissa familjers fostran. Det
absurda idr att kraven stills pd de familjer, som man sjilv uppfattar har de
sémsta fOrutsittningarna att mota dem. Kraven stills ndmligen pa
familjer som ofta redan misslyckats att genomfdra det man bedomer
vara en ’god” uppfostran. Det stdd man ger dem kan, som jag nimnt,
fran olika utgangspunkter bedomas som klart otillrackligt och dessutom i
manga fall missriktat.
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6 Vad barn behover

Syftet med detta arbete har varit att genomféra en pedagogisk analys av
barnfragornas behandling i vart land. Jag har s6kt mig fram emot sddana
slutsatser, som kan ligga till grund for forslag till forandringar av barns
villkor. Vid behandlingen av de pedagogiska problemen har jag inled-
ningsvis pekat pa att en utgingspunkt maste tas i den uppfostran barn
faktiskt far i vart land. Foljdriktigt kan inte uppfostran ses som en
neutral process. Familjer och barn kan inte heller uppfattas som en
homogen skara med identiska intressen. Detta innebédr att fGrment
neutrala beskrivningar av fordldrar och barn inte kan utnyttjas som
grundlag for beslut.

Ett vanligt tillvigagangssitt dr att olikheter mellan barn och forildrar
enbart uttrycks i ett psykologiskt eller socialpsykologiskt sprak. Den
kunskap om barns betingelser och om uppfostran man pa detta siatt kan
uppna har jag sammanfattat i ett tidigare arbete och hidr diskuterat i
kapitel 3. Man kommer pa grundval av dessa psykologiska beskrivningar
av uppfostran att uttala sig i termer av uppfostringstid, handlingsfrekvens
eller egenskaper hos barnet och egenskaper i miljon. I de fall detta slags
grundval for slutsatser utnyttjas kommer atgiardsforslagen att bli av
psykoterapeutisk eller socioterapeutisk natur. Terapi kommer att riktas
mot individen eller mot familjen.

Ett annat sitt att ange skillnader mellan familjer ar att diskutera dessa
i termer av ekonomi och utbildning. Vissa familjer skiljes ut fran andra
genom att karaktdriseras som lagutbildade, laginkomsttagare eller andra
sammansittningar med prefixet 1ag”. Den ekonomiskt missgynnade
orkar inte med att ge sina barn en psykologiskt riktig uppfostran, menar
man, och ser da ett orsak—verkansamband mellan socio-ekonomiska
faktorer och handlingar i uppfostran.

I detta andra fall blir atgdrder och &tgirdsférslag inriktade pa
materiella och sociala behandlingsformer. Omskolning och vidareutbild-
ning kopplas med familjeterapi och tillfalligt eller varaktigt socialbidrag,
som kan hjidlpa familjen medan de vuxna forbattrar de grundlaggande
familjebetingelserna. I praktiken har de bada hir atskilda synsdtten
forenats. Vi har nu flera exempel pé en socialt engagerad psykologi pa
individuell basis och som jag ocksd papekat i kapitel S innefattar flera
reformforslag atgdrder, som bygger pa att man kombinerat de bada
synsdtt pa skillnader mellan manniskor, som jag hér beskrivit.



134 Vad barnen behover SOU 1975:33

En alternativ utgangspunkt for en analys av familjer och barn &r
dialektiskt-materialistisk. De ekonomiska och politiska férhallanden
under vilka barn och deras fordldrar lever dr betingade av produktionsfor-
hallanden sadana de historiskt vuxit fram. Olikheter mellan familjer kan
aterforas pa detta.

Det dialektiskt-materalistiska synsittet skiljer sig fran de bada ovan
nimnda ocksa i forkastandet av de idealistiska uppfattningar som de
flesta i Sverige tillimpade psykologiska och sociologiska skolbildningar
innefattar. Jag har i kapitel 4 stillt olika politiska 16sningar mot varandra
i en exemplifiering. Min uppfattning dr den att vad jag i kapitel 4 kallade
den allmidnt humanitira inriktningen Overvintrat i form av de pa
idealistisk psykologi och sociologi grundade atgiardsforslagen vilka disku-
terats i kapitel S.

Det faktum att olika grupper av familjer skiljer sig at innebdr bl. a. att

a) olika familjer har olika grad av medvetenhet och insikt i sin egen
samhilleliga funktion och i sina egna behov uttryckta i olika objektiva
mojligheter att sjdlv fordndra sin situation.

b) olika familjer har olika grad av insikt i att det endast dr genom
kollektivt handlande som man kan fordndra sin egen situation.

De atgirder som hirletts ur de tva idealistiska synsdtten vad giller
skillnader mellan familjer bidrar inte till att reellt fordndra villkoren for
de utsatta. For att pé allvar kunna komma vidare maste man inledningsvis
dverviga om problemen &ver huvud taget kan 16sas via reformer eller om
det endast 4r genom omvilvande férandringar av hela samhéllsstrukturen
detta kan uppnas. Jag kommer hdr i det foljande att diskutera det
alternativ, som menar att man genom reformer kan astadkomma verkliga
forandringar.

Min utgéngspunkt ir att de via reformer vidtagna atgarderna skall bidra
till en fortsatt utveckling mot ett demokratiskt samhille. Detta innebar
att endast det parlamentariska ldget kan sidtta grinser.

Det kan naturligtvis inte vara min uppgift att hiar ge konkreta forslag
till reformer eller dtgirdsprogram. Vad jag har sokt gora dr att ge en del
av ett underlag for ett sddant politiskt arbete. Detta har skett utifran ett
pedagogiskt betraktelsesitt och inneburit en kritisk granskning av
hittillsvarande beslutsunderlag i barnfrigor. I sa matto utgér min
framstillning ett konstruktivt bidrag.

Barnmiljoutredningens uppdrag dr att presentera en atgardsinriktad
beskrivning av barns villkor.

Ett forsta atgirdsomrdde kan utifrdn pedagogiska utgangspunkter réra
uppfostran i sig. I kapitel 2 har jag analyserat foreteelsen uppfostran och
papekat att det finns behov av att klargéra uppfostrans innebdrd och
utformning. Jag férsdkte gora detta bl. a. genom att jamféra undervisning
och uppfostran. Jag utnyttjade da det faktum att undervisning ofta gjorts
till féremal for pedagogiska analyser. Trots de skillnader som finns
mellan undervisning och uppfostran menade jag att det var mojligt att
pavisa det fruktbirande i att se uppfostran som en pedagogisk foreteelse.
Detta innebir ocksa att uppfostrans innebord for barnet maste skiljas ut i
relation till andra inflytelser pad barnet. Uppfostran, beskriven pa
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mikroniva, maste kunna forklaras i relation till de samhilleliga betingelser
under vilka de existerar. Fragor som rort var uppfostran sker och vem
som uppfostrar har pekat mot dter andra fragor som bl. a. rort de
kompetensomrdden som olika uppfostrarkategorier (fordldrar, foérskolla-
rare etc.) har att rora sig inom. De diskussioner som tidigare forts i detta
amne har ett vagt ursprung och togs ndstan uteslutande upp i debatter
som rort familjens otillrdcklighet att 16sa sina uppfostrande uppgifter.
Vad som saknas 4r en Overgripande politisk analys av uppfostrans
funktioner i samhillet och vilka krav man rimligen kan stdlla pa de
institutioner som har att genomfdra uppfdstran.

Den pedagogiska analys jag hdr genomfért pekar entydigt pa att
uppfostran som forskningsomrade har féorsummats. Familjens fostran har
i stillet betraktats frdn andra utgingspunkter. Den utférda forskningen
har i stéllet gdllt det enskilda barnets utveckling eller felutveckling samt
moder—barn-relationer. I sig behover en sadan forskning ej vara irrelevant
for diskussioner om uppfostran. I kapitel 3 har jag dock pavisat vilka
begransningar som detta sdtt att ndrma sig problemen har.

En forutsittning for de resonemang jag fort dr att uppfostran ar av
betydelse for barnets gynnsamma utveckling. Detta innebér att uppfost-
ran har en inneboende kraft. Pedagogiskt sett dr det da av yttersta
betydelse att ndrmare studera de faktorer vilka styr och begrinsar
uppfostrans konkreta utformning. Samtidigt maste man vara medveten
om att uppfostran ej existerar i ett tomrum. Dess inverkan maste hela
tiden ses i relation till de andra krafter, som samtidigt verkar savil pa
barn som pa foraldrar.

Forbattringar av barns villkor krdver vissa stdllningstaganden och bor
ocksa bygga pa kunskaper om de villkor under vilka barn nu lever. De
atgirder vi i dag vidtar (jfr diskussionen i kapitel 5) innebdr en satsning
pa uppfostringsmiljéer utanfér familjen (forskola etc.) och ett forsdk att
genom kompensatoriska atgidrder sopa upp vad som uppfattas som
misslyckanden i familjefostran. Atgirderna vilar dessvdrre inte pa ett
empiriskt underlag avseende familjefostrans faktiska karaktdr. Barns
uppfostran anses av alla viktig. Det framstar darfér som allvarligt att vi ej
pa ett systematiskt sitt byggt upp kunskap om barns uppfostran. Pd
skolomrédet anses det som sjdlvklart att atgdrdsprogram av olika slag
bygger pa omsorgsfulla vetenskapliga analyser och stdds av empirisk
forskning. Det 4r hir inte fraga om punktmadssiga forskningsinsatser utan
om ett fortlépande samordnat forsknings- och utvecklingsarbete. Den av
skoloverstyrelsen administrerade forskningen kan kritiseras, men trots
detta har man genom denna forskning garanti for att skolfragor dgnas en
fortlopande vetenskaplig granskning. Pa universitetssektorn giller likarta-
de forhallanden. Vad barn behdver dr att ett samlat forsknings- och
utvecklingsarbete byggs upp. Tiden bor ocksa vara mogen for att ge ett
sidant arbete en markerad inriktning pa de stora lontagargruppernas
problem. Forsknings- och utvecklingsarbetet bor alltsa bygga pa den
uttalade férutsittningen att vi lever i ett samhélle med en kvardrojande
brist p& jimlikhet. Mot bakgrund av gillande huvudmannaskap i
barnfrigor torde uppbyggandet av ett samordnat och omfattande
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forskningspolitiskt program rérande uppfostran dvila socialstyrelsen.

Vuxenproblematik och arbetsmarknadspolitiska 6verviganden har
linge fatt styra barnfrigornas behandling. Jag har diskuterat detta savil i
kapitel 4 som i kapitel 5. Det tycks emellertid som om barnfrigor nu p4
allvar borjat behandlas med utgingspunkt i barnens egna behov och
rittmétiga samhalleliga krav. Nagot tillspetsat kan man siga att vilfirds-
utvecklingen nu pa allvar natt barnen som medborgare i samhillet.

Fortfarande 4r det dock sa att merparten av barndtgirderna ir av
indirekt karaktdr. Genom att man gor det bra fér vuxna gér man det
ocksd bra for barn. I en forstirkt satsning pa atgirder vilka direkt berdr
barn framtrdder klart de svarigheter som finns. En outtalad tvehagsen-
het kdnnetecknar atgirdspolitiken.

Pid uppfostrans omride innebidr dtgirdspolitiken att man reellt har
borjat ifrdgasdtta familjefostran. Jag har i det féregdende pekat pa att
man i viss man kan uttrycka det som en fértroendekris mellan samhillet
och familjen.

Parallellt med familjefostran utbyggs forskolan med i forhéllande till
familjefostran mera klart utsagda mél. En kader av professionella
uppfostrare utbildas och hogre krav stills pd den utbildning dessa grupper
skall ha. Den pedagogiska verksamheten i férskolan inriktas ocksid mot
barn med sirskilda behov. Man kan sdga att ett stillféretridande
uppfostringssystem haller pa att utbyggas. I férsta hand inriktas detta
system mot att komplettera eller 6vertaga vissa fordldragruppers uppfost-
rande gdrning.

Samtidigt uppfattar man att det dr nédviindigt att sdka forebygga de
situationer ddr nu samhillet maste gripa in. Foridldrautbildning diskuteras
t. ex. som en atgardstyp av férebyggande karaktir.

Sambhillets direkta atgardspolitik rorande uppfostran bygger till synes
pa tva modeller. Den férsta av dessa kan kallas behandlande och har sina
rotter inom bl. a. den psykiska barna- och ungdomsvarden. Den andra
modellen har tydligt himtat inspiration frdn utbildningsvdsendet. I bada
fallen dr det emellertid patagligt att man i dagsldget alltmer ndrmar sig en
situation di man Oppet maste borja diskutera frigan om samhilleligt
ansvar och samhillelig kontroll 6ver uppfostran. Det dr inte minst i denna
konfrontation som tvehéagsenheten har sitt ursprung. Om man nimligen
tillmédter uppfostran — eller mera brett uttryckt barnets erfarenheter i
familjen — betydelse for en gynnsam utveckling s& kommer man si
smaningom dérhdn att man pa olika sdtt direkt 6nskar paverka skeendet i
familjen. Hittills har diskussionen mest koncentrerats kring familjer med
problem dvs. kring de situationer dir man menat att barnets gynnsamma
utveckling forsvarats eller allvarligt hotats. I dessa fall har det — om 4n
med pdtagliga svarigheter — gétt att fd fram en allmén forstielse for att
samhillet bor forsvara barnets intressen. Men dven nir det giller fragor
om barnmisshandel uppfattas fortfarande ingrepp i den privata familje-
helgden som kontroversiella. Misstankar méste vara vilgrundade for att
t. ex. anmdlan till barnavardsniamnd skall upplevas som rimlig.

Det dr i denna situation inte svart att se de konkreta problemen.
Atgirderna som foreslds nidrmar sig mer och mer den punkt dir kraven
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uppenbart blir inriktade pa att i hogre grad reglera och formalisera det nu
informella system som kallas uppfostran.

Jag har framf6r allt i kapitel 5 papekat att den kontroll i form av
uppsparande verksamhet som nu igéngsatts och som foreslds utbyggd
utgor ett klart exempel pa den problematik jag hir har aktualiserat.

Utgdngspunkterna for den uppsparande, férebyggande och behandlan-
de verksamheten tas i barnets aktuella situation. Mot bakgrund av i forsta
hand utvecklingspsykologiska bedémningar utifrin olikartade teoretiska
utgdngspunkter kan man tala om barn som felutvecklade eller i behov av
stimulering. Resonemangen bygger pa den typ av forskning jag diskuterat
i kapitel 3. Som redan papekats kopplas synen pé barnets aktuella
situation helt rimligt till antaganden om att de atgarder som star till buds
maéste gilla de villkor i vilka barnet lever. Barnets problem kan 15sas
genom att daliga uppfostrare forvandlas till goda sddana genom olika slag
av terapi med barnet och dess fordldrar. Samtidigt antar man att
fordldrarnas mojligheter att uppfostra paverkas av olika yttre betingelser
av ekonomisk och social natur.

I pedagogiska termer (jfr kapitel 2) utgdr man d& frin att barnets
problem dr resultat bl. a. av de pedagogiska processer (uppfostran) som
barnet deltagit i. I sin tur dr dessa processers karaktir beroende dels av de
yttre betingelser (vissa pedagogiska ramar), dels pd férdldrarnas (och
barnens) kapacitet (férmaga). Sjidlva processen antas vara av betydelse
men nagra krav pa den finns ej. I stillet grundas atgéirderna pa vad som
antas vara resultatet av processen.

En uppsparande verksamhet av de slag vi finner i olika dtgirdsprogram
kan ga ett steg lingre. Man kan namligen starta i forutsittningarna (de
pedagogiska ramarna). Man antar da att vissa miljoer leder till en
uppfostran som t. ex. understimulerar barnet, vilket i sin tur antas leda
till resultat av negativ art. I inget fall arbetar man emellertid med en
konkret och precis uppfattning om det mellanliggande ledet — de
pedagogiska processer barn och fordldrar deltar i.

Jag menar att detta dr mojligt att forklara pa flera sitt. Att utsagt
arbeta med skeendet i uppfostran aktualiserar ndmligen omedelbart den
konflikt jag diskuterat. Vilka krav kan rattmitigt stdllas pa vad fordldrar
skall gora med sitt barn? Vilka riktlinjer bor samhillet stdlla upp for
verksamheten inom familjen avseende maél, innehéll och utformning? Det
ar uppenbart ndmligen att forbattrade sociala och ekonomiska villkor for
barnfamiljen (vissa 6vergripande pedagogiska ramar, jfr figur 1, kapitel 5)
inte entydigt leder till en uppfostran vars resultat dr friska, lyckliga och
harmoniska barn. Man tycks i vart fall ocksd i dagsliget Onska att
ytterligare forbattringar av denna art skall visa sig vara tillrackliga for att
skapa en gynnsam uppfostringsmiljo, men 4ar i kravet pa en utbyggd
uppsparande och forebyggande verksamhet samtidigt tvehdgsen om
atgdrdernas tillracklighet.

Pa utbildningens omréde har man sedan lidnge kint till att organisato-
riska ramar, tidsramar etc. dr nddvdndiga villkor for att garantera en
undervisning av den art man 6nskar. Men man har ocksa varit klar 6ver
att dessa villkor ej ar tillrickliga for att entydigt fa fram det inre
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skolarbete man Onskar. Och i friga om utbildning arbetar vi dd med i hog
grad formaliserade pedagogiska system. I de uppfostringsmiljéer, som
skall ersidtta (eller komplettera) familjefostran soker man efterlikna dessa
formaliserade pedagogiska miljoer.

Ytterligare ett viktigt pdpekande skall goras. Jag har tidigare anfort att
pa skolans omride baseras reformer i hogre grad dn nir det giller
uppfostran och férskolebarns frigor pa ett beslutsunderlag av vetenskap-
lig karaktir. Detta innebdr ocksd att reformer och atgirdsprogram i
princip utvirderas innan nya forslag om atgirder liggs fram. Man har
t. 0. m. anfort att siddana utvidrderingar i 4n storre omfattning ar
angeligna. Nir det giller uppfostran och forskoleproblem kan man pasta
att utvirdering av reformpolitiken néstan helt och hallet saknas dven om
viss forsdksverksamhet trots allt genomfors. Det kan inte nog starkt
understrykas att det dven pd barnomradet behévs omsorgsfullt genom-
ford och systematiskt bedriven utvdrderingsverksamhet.

Vira kunskaper och erfarenheter siger oss att det finns en punkt dér
nddvindiga sociala och ekonomiska férbattringar ej lingre vésentligen
dkar barnets mojligheter att f3 en uppfostran vars resultat r sidana som vi
Snskar. Vi har fortfarande inte nétt till denna punkt. Men redan nu kan
vi pastd att de nodvindiga ekonomiska och sociala dtgdrderna ej &r
tillrickliga. Med de modeller vi traditionellt arbetar med maste da frigan
bli om samhillet inte mera kraftfullt méste soka precisera uppfostrans
mal och inriktning. Beslut som fattas om uppfostran ir ej entydigt
styrande pa medial niva eller mikronivé, for att anvdnda den terminologi
som introducerades i kapitel 5. Forildrar som i efterhand blir klassade
som misslyckade uppfostrare kan kriva att fa reda pa vad de egentligen
forvintades gora. Vilken skyldighet har samhillet gentemot barnet?
Begriinsas denna skyldighet till ingripanden nar det gitt illa? Begrinsas de
forebyggande atgirderna till att anta den karaktir, som jag beskrivit och
mera utforligt diskuterat i kapitel 5? Eller 4r tiden mogen att utfdrda en
slags liroplan for uppfostran, vilken kunde utgdra det samhilleligt
uttalade kravet pa fordldrarna och samtidigt mera precist ange vilket stod
samhillet ir berett att ge fordldrarna i deras uppfostrande uppgifter?

Mot denna bakgrund uppfattar jag att samhillets politik i barnfragor
kan sdgas std i ett vigskdl. Det viktiga blir i detta sammanhang ej
experternas rad och anvisningar om barns utveckling, om barns behov,
om forildrarnas personligheter, om relationer mellan barn och fordldrar
etc. utan i stillet den politiska analysen och de politiska stéllningstagan-
dena.

Ett sitt att 16sa problem om uppfostran har varit att foresld att sociala
och ekonomiska atgirder kompletteras med utbildning av uppfostrare.
Aterigen har man hir jimfért med det formella utbildningssystemet.
Slagord som att ”for att kdra bil behdver man utbildning men inte fOr att
fostra barn” har forekommit. P4 samma sédtt har man jamfért uppfostran
med skolutbildning och papekat att lirare maste ha pedagogisk utbild-
ning. Jimforelsen innebir att man menat att samma krav borde stillas pa
foraldrar och andra uppfostrare. Resonemangen bygger pa tvd tankar.
Den forsta dr att det krivs kompetens for att genomfora kvalificerade
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uppgifter. Den andra dr att man férvarvar kompetens genom utbildning.
Den konkreta erfarenheten betraktas for bilforare och for liarare som
rimlig och viktig men icke som tillracklig. Samhallet vill sjdlv férbehalla
sig ritten att bedoma kompetensen och tillhandahalla relevanta erfaren-
heter genom utbildningen. Ju mera kvalificerade och ansvarsfulla
uppgifterna dr, desto mer markerade blir kraven pa formell kompetens-
provning och formaliserad utbildning. Utvecklingen har nu gatt dit hén
att vi har borjat betrakta uppfostran som en ansvarsfull och komplicerad
uppgift. De egna erfarenhterna frin denna uppfostran man sjilv
genomgatt och det man ldart av det egna barnet betraktas inte langre som
tillrdckligt. Den tid d& man uteslutande forlitade sig pa modersinstinkten
ar ocksad over. Kraven pa formell utbildning 6kar och denna utbildning
ses reellt som kompetenshdjande.

Tilltron till utbildningen har delvis kvarstatt trots att mycket talat for
att undervisningsatgirder i sig ej astadkommer revolutionerande forind-
ringar, i vart fall ej pa kort sikt. Allmédnna samhilleliga betingelser ar
starkare. Det dr darfor fortfarande sd att grupper av barn lever i mindre
gynnsamma uppfostringsmiljoer bade materiellt och kulturellt. De kan
med den terminologi jag tidigare provat sidgas leva under ett dubbelt
fortryck. Det dr fortfarande sa att barn'— kanske t. o. m. tidigare dn forr
— kommer att etiketteras som ’missanpassade” eller falla in under det
utvidgade handikappbegrepp man valt att anvdnda. Det ar fortfarande sa
att stora grupper av barn slds ut i skolornas specialklasser eller bara
tréttas och ger upp pa sin vandring genom utbildningsférménerna. For
att rdda bot pd kvardréjande missférhallanden har olika f6rslag om
undervisande atgirder lagts fram. Det dar svart att tro att dessa forslag
skall ha storre framgang én tidigare provade.

Jag har i min politiska exemplifiering (kapitel 4) patalat, att alla de
atgiarder man vidtar maste ses i relation till de konkreta betingelser under
vilka minniskor lever. Yttre férhallanden kan forsvara eller omintetgora
for minniskor att anvidnda sina kunskaper sa som de sjdlva onskar. En hel
mingd undersokningar av t. ex. ldrarutbildning ger langt ifrdn entydiga
resultat. Det som nédgot vagt kallats larareffektivitet visar ej klara
samband med ldararutbildningens innehall, utformning eller tidsutstrack-
ning.

Utbildningens effekter maste naturligtvis ocksd ses i relation till
utbildningens innehall. Vad som krdvs dr m. a. o. att man faststiller vad
undervisning och utbildning for uppfostrare skall innehalla. Utbildning-
ens innehall paverkar ocksia mojligheterna att omsédtta kunskaperna i
praktiskt handlande. Vi dr i dag ldngt ifrAn eniga om innehéllet i en
uppfostrarutbildning. Innehallet i t. ex. forskolldrarutbildningen diskute-
ras for ndarvarande. Olika forslag till fordldrautbildningar har framlagts.
Men den allvarliga diskussionen om innehall tycks trots allt pa nagot sitt
ha glédmts bort i dessa sammanhang. Utan egentlig diskussion tycks man
sdlunda bl. a. av tradition mena att utvecklingspsykologiskt innehéll bor
inta en dominerande plats i alla utbildningar av uppfostrare. Jag har bl. a.
i kapitlen 2 och 3 behandlat de svarigheter, de tysta antaganden och de
problem som foreligger vid en koppling mellan psykologisk kunskap och
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pedagogisk praxis. An viktigare ar dock att olika foraldragrupper
knappast dr i behov av en innehallsligt identisk utbildning. Fordld ragrup-
pernas skilda intressen har jag konkret sokt exemplifiera i kapitlen 4 och
5. For stora och viktiga grupper av fordldrar maste utbildningen
innehéllsligt ha en frigérande inriktning. Konkret innebdr detta att
jag knappast kan tinka mig vare sig en innehallsligt identisk utbildning
eller en utbildning bedriven med slumpmassigt sammansatta uppfostrar-
grupper. Egna erfarenheter av férdldrautbildning stoder till fullo dessa
slutsatser. En diskussion om utbildningsinnehallet forutsitter dock en
politisk debatt om uppfostrans syften och reella innebdrd. Och man kan
pa denna punkt friga sig om man ens bor efterstrdva en partipolitisk
enighet — eller om en sadan ar maojlig.

Som det nu iar har dock uppfostran framfoér allt for barnen fore
skoldldern, som jag anfért i kapitel 5, blivit en tummelplats for olika
yrkesgrupper som var och en tror sig besitta den enda och bista
kompetensen for att 16sa de problem med barns fostran som vi reellt har.
Psykologer, barnavardsldrare och socialarbetare tror var for sig att de via
sin utbildning och sina erfarenheter natt en kompetens som gor dem
rustade att genomfora savil forebyggande arbete som undervisning och
utbildningsplanering.

Vad som kridvs dr en serie undersOkningar av vilka problem som
foreligger for skilda fordldragrupper och direfter en sa forutsdttningslos
analys som mojligt av den kompetens som krdvs for att 16sa dessa
problem. Vad som pa forhand star klart dar att inga utbildningslinjer for
narvarande svarar mot de krav som stélls i olika uppfostringsmiljéer och
pa olika befattningshavare. Detta innefattar ocksa behov av radikala
forandringar av den nuvarande forskolldrarutbildningen, som varken i
gillande utbildning eller i de forslag om fordndringar som kan utldsas ur
debatten kan forvintas 16sa sina uppgifter utan att detta gir ut over
barnen dock utan forskolldrarens egen forskyllan. Mina resonemang hir
bodr ockséd tolkas som ett krav pa eftertinksamhet. Det finns en tendens
att med olika grundskil, som bl. a. ror konkurrens pa arbetsmarknaden,
leda forslag och atgirder i verkstéllighet utan att noggranna 6verviaganden
gjorts just med avseende pa innehall eller med avseende pa kompetens
hos de som skall verkstdlla. Resultatet blir att allt blir vid det gamla.

Mina slutsatser rérande uppfostrarutbildning kan sammanfattas pa
foljande sitt:

Utbildning maste ses som ett komplement till andra atgirder.
Utbildning 4r silunda ej en tillricklig atgdrd for att 16sa problem pa
uppfostrans omrade. Utbildningens effekter begrdnsas av de yttre
betingelser under vilka den skall anvindas. Utbildningsinnehallet méste
variera for olika uppfostrargrupper. Konkret kan hér ocksa olika behov
mellan olika fordldragrupper urskiljas. Om utbildning skall genomfdras
maste innehaéllsfragan forst pa allvar 16sas. En forutsdttning for 16sandet
av den fragan innefattar ocksa klart politiska stidllningstaganden. Utbild-
ningsproblematiken 4r dessutom oupplsligt forenad med fragor om den
kompetens man kriver av uppfostrare. Slutligen bor det patalas att hela
frigan om vem som skall utbilda uppfostrare dr olést. Denna fragas
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16sning 4r avhdngig av svaren pa foregdende friga. Av detta foljer att vi i
dagens liage inte har nagra utbildare av uppfostrare. Jag forkastar alltsd
den 16sning som innebir att redan existerande grupper upphdjer sig sjilva
till kompetenta utbildare av uppfostrare.

Genom hela detta arbete har jag sett barnfrigor och 6vriga samhallsfra-
gor sammankopplade. Jag har ocksa uttryckt en tveksamhet om att savil
de direkta som de indirekta atgirder som nu vidtas eller planeras skall fa
ndgon storre genomslagskraft eftersom de just maste ses mot bakgrund av
det existerande sambhillets villkor. Nir atgirder i barnfrigor gar lingre 4n
att avskaffa den yttersta néden star det ocksé klart att de blir identiska
med Ovriga fragor i samhaillet.

Det viktigaste maste darfér vara att barnfrigor — och barnen —
kommer med i den politiska kampen mot demokrati i samhillet.
Man kan t.ex. fraga sig vad LO skulle kunna géra i barnfrigor
tillsammans med sina medlemmar och deras barn. Kan barnen, i 6verférd
bemarkelse inlemmas i en solidarisk 16ne- och arbetsmarknadspolitik?

I tidig svensk arbetarrorelse insdg man vikten av att inféra barnen i den
ideologi forildrarna omfattade. Ocksa i dag kan en partipolitisk
barnverksamhet férankrad i arbetarrdrelsen ses som ett led i en fortsatt
strdvan att na den jamlikhet som vi dr 6verens om att vi 4nnu ej natt.
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Statens offentliga utredningar 1975

Kronologisk forteckning

s
2
3.
4.
5.
6.

10.
11.
12,
13.
14.
15.
16.
17.

19.
20.

21.
22¢
23.
24.
25.
26.
217:
28.
29!

30.
31.

32.

33.

Demokrati pd arbetsplatsen. A.

Psalmer och visor. Del 1: 1. U.

Psalmer och visor. Del 1: 2. U.

Psalmer och visor. Del 1:3. U.

Béttre bosattning for flera. S.
Huvudmannaskapet fér specialskolan och sér-
skolan. U.

. Framtida studerandehilsovard. U.
. Utlandssvenskarnas réstratt. Ju.
. Individen och skolan. U.

Rorlig pensionsdider. S.

Svensk press. Tidningar i samverkan. Fi.
Totalfinansiering. B.

Végtrafikolyckor och sjukvdrdskostnader. S.
Konstnérerna i samhiéllet. U.

Kommunal réstratt fér invandrare. Kn.
Kriminalv8rdens namnder. Ju.

Markanviandning och byggande. Remissamman-
stéllning utgiven av bostadsdepartementet. B.

. Fortroendevalda och partier i kommuner och

landsting. Kn.

Konsumentskydd pd |8somrddet. H. (Utkom-
mer hosten 1975)

Sérskilda regler fér handldggning av anmaélan
mot polisman. Ju.

Pensionsférsakring. Fi.

Lag om allmanna handlingar. Ju.

JO-ambetet. Uppgifter och organisation. R.

Tre sociologiska rapporter. Ju.

A jour. Om journalistutbildning. U.
Forskningsrdd. U.

Politisk propaganda pd arbetsplatser. A.
Program for ljud och bild i utbildningen. U.
Medborgerliga fri- och rattigheter i vissa lander.
Ju.

Barnens livsmiljé. S. (Utkommer hésten 1975)
Samhiéllet och barns utveckling. Barnmiljéut-
redningens rapport 1. S. (Utkommer hésten
1975)

Barns hédlsa. Barnmiljdutredningens rapport 2.
S. (Utkommer hdsten 1975)

Barns uppfostran och utveckling. Barnmiljdut-
redningens rapport 3. S. (Utkommer hdsten
1975)




Statens offentliga utredningar 1975

Systematisk forteckning

Riksdagen
JO-ambetet. Uppgifter och organisation. [23]

Justitiedepartementet

Utlandssvenskarnas réstratt. [8]

Kriminalvdrdens namnder. [16]

Sarskilda regler for handlaggning av anmaéalan mot
polisman. [20]

Lag om allménna handlingar. [22]

Tre sociologiska rapporter. [24]

Medborgerliga fri- och rattigheter i vissa lander.
(29]

Socialdepartementet

Béttre bosattning for flera. [5]

Rérlig pensionsdlder. [10]

Vagtrafikolyckor och sjukvdrdskostnader. [13]
Barnmiljdutredningen. 1. Barnens livsmiljs. [30]
(Utkommer hésten 1975) 2. Samhillet och barns
utveckling. Barnmiljdutredningens rapport 1. [31]
(Utkommer hdsten 1975) 3. Barns hédlsa. Barnmil-
jéutredningens rapport 2. [32] (Utkommer hdsten
1975) 4. Barns uppfostran och utveckling. Barnmil-
joéutredningens rapport 3. [33] (Utkommer hdsten
1975)

Finansdepartementet

Svensk press. Tidningar i samverkan. [11]
Pensionsférsékring. [21]

Utbildningsdepartementet

1969 &rs psalmkommitté. 1. Psalmer och visor. Del
1:1. [2] 2. Psalmer och visor. Del 1:2. [3] 3.
Psalmer och visor. Del 1:3. [4]

Utredningen om skolan, staten och kommunerna.
1. Huvudmannaskapet for specialskolan och sar-
skolan. [6] 2. Individen och skolan. [9]

Framtida studerandehélsovard. [7]

Konstnérerna i samhéllet. [14]

A jour. Om journalistutbildning. [25]
Forskningsréd. [26]

Program for ljud och bild i utbildningen. [28]

Handelsdepartementet

Konsumentskydd p8 l8somrddet. [19] (Utkommer
hosten 1975)

Arbetsmarknadsdepartementet

Demokrati pd arbetsplatsen. [1]
Politisk propaganda p8 arbetsplatser. [27]

Bostadsdepartementet

Totalfinansiering. [12]

Markanvandning och byggande. Remissammanstall-
ning utgiven av bostadsdepartementet. [17]

Kommundepartementet

Kommunal réstratt fér invandrare. [15]
Fortroendevalda och partier i kommuner och

landsting. [18]

Anm. Siffrorna inom klammer betecknar utredningarnas nummer i den kronologiska férteckningen
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