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Till
Herr Statsrédet och Chefen for Kungl. Ecklesiastikdepartementet

Blind- och dévskolutredningen har i sitt huvudbetinkande, Grundskola for
blinda och déva (SOU 1964: 61), vilket samtidigt éverlimnas till Herr Stats-
radet, framlagt sina principiella forslag rérande blind- och dovskolvisendets
utbildningsmél och organisation. I huvudbetinkandet ingir dven forslag till
Liroplan fér grundskola for blinda.

Utredningen framligger hirmed ett utarbetat forslag till Laroplan for grund-
skola fér dova och horselskadade, vilket enligt utredningens mening bér tillim-
pas fr. o. m. lasaret 1965/66. Bérjan kan ske nimnda &r i drskurserna 1—5, och
direfter i ytterligare en hogre arskurs arligen. Liroplan for grundskolan (Skol-
overstyrelsens skriftserie 60) skall samtidigt tillimpas i skolorna for déva och
horselskadade i den omfattning, som framgar av denna laroplan.

Det har inte varit blind- och dévskolutredningens avsikt att framligga en
fullstindig liroplan i slutgiltigt skick, men utredningen har av praktiska skil
funnit det limpligt att framligga forslaget till liroplan separat, som komple-
ment till huvudbetinkandet. Utredningen féresldr, att foreliggande laroplan for-
s6ksvis tillimpas under perioden fér dverging till grundskola och pd vanligt sitt
blir foremal for dverarbetning genom skoldverstyrelsens forsorg.

Stockholm den 1 december 1964

KARIN LUNDSTROM

/ Sture Bengtson







I. Mal och riktlinjer

Malsittningen for arbetet i grundskolan ér enligt skollagens forsta paragraf
att meddela eleverna kunskaper och 6va deras firdigheter samt i samarbete
med hemmen frimja deras utveckling till harmoniska ménniskor och till dug-
liga och ansvarskiinnande samhillsmedlemmar. Malet for grundskolan for dova
och hérselskadade dr identiskt hérmed.

Vad som sigs i inledningskapitlet (13—21) i Liroplan fér grundskolan om
skolans uppgift att hjilpa varje elev till en allsidig utveckling, om intresset
for den enskilde eleven och individuell anpassning av undervisningen efter hans
liggning och férméga samt om skolans ansvar for att ta vara pd alla mojligheter
att berika och utveckla elevernas kinsloliv far en férdjupad betydelse mot
bakgrunden av det svdra handikapp, som de déva och horselskadade eleverna
har att kompensera.

For alla maste det st klart, att grundskolan fér déva och horselskadade —
fran ett annat och svarare utgdngslige &n skolvisendet i Gvrigt — forst och
frimst maste ge sina elever den visentliga forutsittning for kunskaps-
tillignande, som de pa grund av sin hérselskada saknar, namligen ett sprak och
ett tal.

Arbetet med sprak- och talgivning léper som en réd trid genom all dgvsko-
lans undervisning. Principerna for detta arbete ges i sammanfattad form i
laroplanens avsnitt om undervisningen i #mnet svenska. Hinsynen till taltri-
ningen fir emellertid inte drivas si langt att den inkriktar pa kunskapsinhdm-
tandet. I t. ex. matematik méste huvudsaken vara att eleverna lir sig rikna,
inte att de kan muntligen redogéra for rikneoperationerna. Nér i det foljande
hinvisning gores till liroplanen for grundskolan forutsittes, att tillimpningen
sker med beaktande av den vidgade mélsittning fér skolarbetet, som dévsko-
lorna miste ha pa grund av horselskadornas speciella problematik.




II. Allminna anvisningar f6r skolans verksamhet

Avdelning IT av Liroplan fér grundskolan behandlar i det férsta avsnittet
— Hem — skola — samhdlle — visentliga frigor rérande samverkan mellan
hem och skola samt mellan samhille och skola. Avsnittet ager tillimpning i
grundskolan for déva och hérselskadade med de modifieringar, som kan vara
betingade av skolornas eller klassernas placering. Uppmirksammas bér bl. a.
vardpersonalens viktiga roll i det fér all skolans personal viktiga arbetet att
skapa en trivsam och trygg skol- och hemmiljs for barnen. Det ir ocksi av
viisentlig betydelse, att forildrarna och fosterhemmen ges information och an-
visningar, si att de kan medverka i skolans strivanden att stimulera barnens
sprak- och talutveckling.

For information till fordldrarna i pedagogiska frigor — t. ex. i form av
kursverksamhet — utgdr anslag till skolorna.
I andra avsnittet av avdelning II — skolans inre arbete — sammanfattas

de visentliga anvisningarna rorande grundskolans arbetssitt. Avsnittet dger
tillimpning i grundskolan for déva och hérselskadade med de modifieringar,
som ér betingade av att vad som siiges i liroplanen for grundskolan om arskur-
serna 7, 8 och 9 avser drskurserna 8, 9 och 10 i dévskolan. Innehillet i avsnit-
tet bor med ledning av nedanstiende anvisningar bearbetas och éverforas till
dovskolans inre arbete.

Vad som i laroplanen fér grundskolan framhéilles om val och gruppering av
larostoff ar av vasentlig vikt for dovskolans arbete. Allmint galler, att liro-
stoffet bor viljas och grupperas pa sidant sitt, att elevernas behov, intressen
och problem bildar grundvalen fér évning och inlirning. For dévskolan till-
kommer, att undervisningen mdste liggas upp pa sddant sitt, att den ger
eleverna maximala mdjligheter att utveckla sprak och tal. Sprikstoffet bor
inda frin borjan infogas i ssammanhang, som eleven kan éverblicka och forsta.
Eleven bor stimuleras att i det dagliga livet anvinda sig av det inévade. Det
ir, 1 synnerhet pa lig- och mellanstadiet, nodvindigt, att lirostoffet omfattar
sadant, som anknyter till elevernas konkreta erfarenheter. Tal- och spraktri-
ningen bor pi ett naturligt sitt inordnas i ett successivt vidgat kunskapsmed-
delande. Spraktriningen blir dérigenom mera meningsfylld fér eleven.

Nigon principiell skillnad mellan grundskolans och dévskolans gruppering
av lirostoffet bor ej foreligga. Vad som i liroplanen fér grundskolan siges om
amnesundervisning, periodlisning, samordnad och samlad undervisning bor allt-
sd dga tillimpning &ven inom dévskolan, dock med beaktande av vad som
ovan framhillits om betydelsen av en kontinuerlig tal- och spraktrining.
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Huwvudmomenten innehaller en grundkurs i respektive &mne eller sakomrade,
som #ir gemensam for hela klassen. Det dr av vikt, att liraren vid urvalet av
lirostoff for grundkursen iakttar den begrinsning, som kan vara motiverad
med hinsyn till elevernas studieforutsiattningar. Upplaggningen av grundkur-
sen bor behandlas vid planeringsdagar och klasskonferenser. Som regel bor alla
elever beredas mojlighet att dven arbeta med éverkurser enskilt eller i grupp.

De i laroplanen for grundskolan upptagna speciella momenten famaljekunskap,
ekonomisk fostran, konsumentfostran, friluftsverksamhet, undervisning i natur-
vard och trafikundervisning bor upptagas till behandling med i huvudsak sam-
ma innehéll och 1 motsvarande arskurser, som anvisningarna anger for den all-
minna grundskolan. En forskjutning av dmnesomraden till en senare arskurs
kan med hinsyn till elevernas allminna utvecklingsstadium vara nédvindig i
vissa klasser.

Vid tillimpning av anvisningarna i laroplanen for grundskolan rorande
undervisningsformer och arbetssitt bor uppmiarksammas, att uppliggningen av
undervisningen i dévskolan i savil orienteringsimnen som évningsimnen maéste
pa grund av elevernas bristande tal- och sprakutveckling bli starkt beroende
av samma principer, som dr viagledande for undervisningen i dmnet svenska
(s. 20 ff. i foreliggande laroplan).

Gruppundervisning och individuell undervisning maste diarfér som regel
organiseras pd sidant sitt, att de samtidigt ger kunskaper och firdigheter och
stimulerar eleverna till spriklig aktivitet med huvudvikt lagd pa det talade
spraket. Liksom i den allm#inna grundskolan bor eleverna fritt fa redogéra for
en begrinsad arbetsuppgift muntligt eller skriftligt. Annu mera &n i skolan
for horande bor liraren stimulera eleverna att anvidnda sig av ett inhdmtat
kunskapsstoff till dramatiseringar och dialoger, girna i form av aktivt hand-
lande och rorelse. Hiar finnes alltsi en viss skillnad mellan grundskolans och
dovskolans arbetssitt, frimst innebarande att dovskolan méiste starkare mar-
kera elevernas talspriakliga aktivitet samt konkretiseringen av undervisningen.
Men aven om dovskolan maste ligga sirskild vikt vid en klassvis bedriven
sprik- och talundervisning och dirigenom i vissa avseenden mdste avvika fran
det arbetssidtt, som allmint tillimpas i grundskolan, ar de inlarningsprinciper,
som 1 grundskolans liroplan sammanfattas i begreppen motivation, aktivitet,
konkretion, individualisering, gemenskap och samarbete allmingiltiga och helt
forenliga med dovskolans arbetssitt och maélsittning. Dessa undervisnings-
principer méste tillimpas med beaktande av de horselskadade elevernas spe-
ciella svarigheter vid inlirning och kunskapsinhimtande. Att liraren vil kin-
ner sina elever och har forméga att anpassa metodiken efter den enskilde eleven
blir avgorande for resultatet inom dévskolan, kanske mer in inom nigon annan
skoltyp. De kunskaper, som eleven kan tillgodogora sig inom de enskilda skol-
amnena, blir nimligen i hog grad beroende av den férméaga att aktivt behirska
tal och spriak, som eleven bibringas.




Efter hand som eleverna fir ett tal och ett sprik bér grundskolans under-
visningsmetoder och arbetsformer kunna tillimpas. Klassforestindaren har att
avgéra omfattningen av en gradvis skeende anpassning till dessa arbetsformer.

Under rubriken Undervisningsmetoder i liroplanen for grundskolan fram-
halles, att samspelet mellan liraren och eleverna samt mellan eleverna inbérdes
alltid skall vara avgorande vid en bedomning av det arbetssitt, som kan leda
fram till basta undervisningsresultat. Detta dr helt tillimpligt dven for dov-
skolan.

De rad och anvisningar, som ges i avsnittet hemuppgifter och studieteknil
bor tillimpas i sin helhet med beaktande av att individualiseringen av hemupp-
gifterna maste ske med hinsyn till dévskolans behov av ett for klassen gemen-
samt dmnesstoff for den muntliga behandlingen i skolundervisningen.

Anvisningarna i ldroplanen for grundskolan rérande undervisning i klasstyp
b och B giller i tillimpliga delar. Klasserna i dovskolan forutsittes i regel vara
av A(a)-typen, men i de fall klasser av B- eller b-typ inrittas, bor samlisning i
storsta mojliga utstrackning ske.

Elever med gravare komplikationer till dovheten, som icke kan fi en adekvat
vard och undervisning inom de vanliga dovskolorna, beriknas f§ sin undervis-
ning vid sirskilda skolor, dir dven specialbehandling kan ges it t. ex. psykiskt
retarderade, oroliga eller gravt rorelsehindrade barn. I de fall d skil finnes att
uppritta specialklasser vid grundskola fér dova och horselskadade bor bestim-
melserna rérande specialundervisning i Liroplan for grundskolan i tillimpliga
delar gilla. Sarskild specialundervisning boér pa motsvarande sitt vara tillging-
lig inom dévskolvasendet. I utredningens forslag till ny blind- och dévskole-
stadga ar bestimmelser intagna angdende sdarskild undervisning for elever, som
ej kan erhélla sin undervisning vid skolan.

Elevvard ar 1 vidaste mening inte enbart ett antal sirskilda anordningar eller
atgirder, som skolan kan tillgripa, nir svarigheter av skilda slag upptrider.
Det #r snarare friga om den anda och de arbetsformer, som allmint bor
prigla det dagliga arbetet i skolan.

Ansvaret for den elevvirdande verksamheten vilar pi rektor men detta
ansvar maste delas av all personal, bland lararna frimst klassforestindaren.
Vid internatskolorna bor siarskilt beaktas vaArdpersonalens roll i denna verk-
samhet.

Den expertis, som inom den allmiinna grundskolan skall svara for speciella
elevvardande uppgifter, maste inom grundskolan for déva och horselskadade
kompletteras med foretridare for medicinsk och teknisk audiologi. Ett kon-
tinuerligt samarbete mellan skolans fasta personal och den konsulterande exper-
tisen bor verksamt kunna forebygga uppkomsten av skolsvarigheter och svir-
l6sta personliga problem hos den enskilde eleven.

Ett ritt forstéelse for elevernas situation och deras reaktioner ir i regel inte
mojlig utan kunskap om deras hemmilj6. Skolans strivan att forebygga svarig-
heter eller att komma till ritta med elevproblem blir foga verkningsfulla, om
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den ej sker i nira samarbete med hemmen. Di elevernas hemorter ofta ir av-
ligset beligna i forhallande till skolorten, miste kontakten mellan hem och
skola i stor utstrickning uppritthillas genom brevskrivning. Skolans ledning
bor utarbeta riktlinjer for denna nodvindiga brevkontakt mellan hem och
skola och med takt och varsamhet folja hur denna kontakt uppritthalles.
1 vissa situationer dr en personlig kontakt nddviindig; skolan bor i enlighet
med skoldverstyrelsens hiarfor utfirdade riktlinjer inbjuda forildrarna till sko-
lan for Gverliggningar och information.

Anvisningarna i Liroplan for grundskolan rérande eleviakttagelser som un-
derlag for elevvard skall tillimpas med iakttagande av att de for grundskolan
for dova och horselskadade utarbetade elevaktsformuliren och -blanketterna
skall komma till anvindning vid sammanstillande av uppgifter om eleverna.

Angeliiget ér, att skolan erbjuder sddant stéd at elevernas fritidsverksamhet,
att den kan bidraga till att utveckla eleverna, komplettera och stédja under-
visningen, ge stoff fér anlags -och yrkesorientering samt allmédnt 6ka trivseln
och stimulera till aktivare insatser.

Tillimpningen av liroplanens anvisningar bor ske med beaktande av de
speciella problem, som en vistelse pd skolinternat medfér. Kraven pi lampliga
instruktérer och ledare for elevernas fritidsverksamhet blir inom grundskolan
for dova och horselskadade storre och mera speciella #n pd fritidsledare inom
det allminna skolvisendet. Vil kvalificerade och limpliga personer bér anfor-
tros den viktiga uppgiften att leda elevernas fritidssysselsittning. Det ar laimp-
ligt att si lingt som mojligt skapa kontakter och fritidssysselsittningar dven
utanfor skolan, si att de horselskadade eleverna far tillfille till samvaro med
hérande kamrater. Att skapa sidana kontakter utgér ett visentligt led i sko-
lans arbete att bryta de hérselskadades isolering och att anpassa dem till den
horande omvirlden.

Avsnittet studie- och yrkesorientering 1 Liroplan for grundskolan behandlar
vissa undervisande och elevvirdande moment, som icke minst i grundskolan
for dova och horselskadade bor dgnas en speciell omsorg. Avsnittet ar tillimp-
ligt i sin helhet. Forutom den samverkan, som forutsittes dga rum mellan sko-
lan och skolortens arbetsformedling, bor ett nira samarbete etableras med
arbetsmarknadsstyrelsens konsulenter for dova och ndrmaste arbetsvards-
expedition.

Utéver de anvisningar rorande hdilsovdrd, som #r intagna i liroplanen for
grundskolan, bor beaktas de siirskilda bestimmelser angiende sjukvdrd, som ir
upptagna i stadgan for specialskolorna.

Innehéllet i avsnittet rorande skolsvdrigheter dger sin giltighet ocksa for
dévskolan. Enir vissa skolsvarigheter direkt kan hirledas till elevernas horsel-
handikapp, bér férutom skollikaren och éverskéterskan vid skolan dven medi-
cinsk och teknisk audiologisk expertis deltaga i de elevutredningar, som kan bli
aktuella.

Vid tillimpningen av vad som i liroplanen for grundskolan siges om beddém-
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ning av elevernas arbetsresultat (betyg, uppflyttning etc.) bor bl. a. foljande
beaktas.

Enir standardiserade prov tills vidare ej finnes tillgingliga inom grundskolan
for dova och hérselskadade méste ett nira samarbete mellan lirarna i samma
drskurs dga rum. Aven skolans rektor skall halla sig noga underrittad om de
olika klassernas kunskapsnivd och genom att filja elevernas arbete bilda sig en
egen uppfattning om deras standard. Vid klasskonferenser kan fragor rérande
elevernas utveckling och anpassning samt studieresultat och bedémningen av
dessa upptagas till behandling.

Pi lagstadiet ges betyg i vart och ett av imnena svenska, matematik, kristen-
domskunskap (fr. o. m. arskurs 4), hembygdskunskap, musik-rytmik, barn-
tridgardsarbete, teckning och slgjd (fr. o. m. drskurs 3) samt gymnastik.

Pa mellanstadiet samt inom hégstadiets skilda drskurser ges betyg enligt de
normer, som Léroplan fér grundskolan anvisar. Dévskolans frin grundskolan
avvikande stadieindelning bor hirvid observeras liksom att mellanstadiet kan
omfatta ett frivilligt pAbyggnadsir. Amnet engelska ar sivil pa mellanstadiet
som pa hogstadiet upptaget som alternativt dmne.

Anvisningarna rérande planering och samverkan giller i tillampliga delar.

Utdver vad som siiges i liroplanen for grundskolan betriffande hjalpmedel och
arbetsmateriel (hjilpmedel for eleviakttagelser, studieplaner, allméinna synpunk-
ter pA materielen i undervisningen, skolbibliotek samt audivisuella hjalpmedel),
ma f6ljande framhallas.

De hjilpmedel, som anvindes i undervisningen av déva och hérselskadade,
méste vara vil anpassade till elevernas forutsittningar och allmiint stimulera
savil elevernas kunskapsinhimtande som deras sprak- och talutveckling. Siir-
skild uppmirksamhet bor dirfér fgnas behovet av hjilpmedel, som direkt
underléttar den talsprakiga kommunikationen och befrimjar en naturlig utveck-
ling av tal och sprik.

Prov av gingse typ liksom standardiserade och diagnostiska prov for hérande
kan i allménhet ej utan bearbetning anviindas inom grundskolan fér déva och
horselskadade. Sirskild omsorg bér fran lirarens sida liggas vid att eleviakt-
tagelserna kontinuerligt antecknas.

Valet av bocker till skolbiblioteket maste ske med hiinsyn till elevernas
varierande sprakliga forutsiittningar. I méjligaste man bor dven elever, som
ir mindre sprakligt utvecklade, stimuleras till néjeslisning och sjilvstudier.
Lérarnas 6nskemil och egna forslag till texter eller omarbetningar av befintliga
texter bor uppmuntras och sjilvfallet beaktas.

De audivisuella hjilpmedlen skall anvindas bl. a. for att stimulera elevernas
aktivitet och ge dem 6kad motivation i skolarbetet. Det material, som presen-
teras via de audivisuella hjilpmedlen, miste alltid vara si utformat, att det
samtidigt ger eleverna vidgade kunskaper och okar deras sprakliga firdighe-
ter. De filmer, ljud-bildband och texter, som finnes tillgingliga fér grundskolan,
laimpar sig tyvirr endast i begrinsad omfattning for eleverna vid grundskolan
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for dova och horselskadade, eftersom de si gott som alltid forutsitter en full-
god sprakuppfattning hos eleverna. Goda erfarenheter har emellertid gjorts vid
anviindningen av speciellt fér dova och hérselskadade tillrittalagda filmer och
bildband. Uppslag och idéer fran lirarna dr av storsta vikt for en kontinuerlig
nyproduktion.

Speciell teknisk apparatur dr nédvindig for att eleverna skall kunna itmin-
stone delvis uppfatta tal och sprik. Anvindningen av skilda slag av teknisk
apparatur behandlas i samband med allmiinna anvisningar i &mnet svenska.
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II. Timplaner

Allmiinna bestiimmelser

. De i timplanerna angivna talen avser antalet timmar per vecka (vecko-
timmar, forkortat vtr).
. Rasterna och det egentliga skolarbetet bor — fransett av sirskilda omstin-
digheter foranledd tillfallig forskjutning — inbordes erhalla det for dem
avsedda tidsutrymmet. Forflyttning till och frén undervisningslokal riknas
hirvid ingd i rast, medan elevernas forberedande och avslutande goromal i
samband med lektionen ingédr i tiden for densamma.
. Undervisning i traidgardsskotsel ma anordnas, dir omstéindigheterna si medgi-
ver. Sarskilt timtal har ej upptagits harfor pa timplanerna. Sammanlagt hogst
20 lektioner mé varje lisir anvindas for detta andamal och tid tagas frin tim-
planens dAmnen efter rektors bestimmande i samrad med vederborande larare.
. For att dstadkomma forutsittningar fér samlad undervisning, for samord-
ning av undervisningen pi hogstadiet och for periodlisning ma jamkningar
goras 1 timplanernas dmnesuppdelning och i férdelningen av den anslagna
tiden pa lisirets veckor. Om timplanernas tillimpning i dessa sammanhang
foreskrives i allmdnna anvisningar for skolans verksamhet.
. Timplan fér klass av B(b)-typ bér i huvudsak ansluta sig till timplan for
A(a)-typ.
. Om pa grund av sirskilda omstindigheter synnerlig svérighet foreligger att
for nagon eller nigra klasser eller grupper pi lig- och mellanstadierna an-
ordna undervisningen enligt timplanen i hela dess utstrickning, ma skolans
styrelse besluta nedsittning i antalet undervisningstimmar for sidan klass
eller grupp med hogst 3 timmar i veckan. Om pi grund av svarigheterna
ytterligare nedsittning erfordras, mé linsskolnimnden medgiva sidan med
hogst 2 vtr. Beslutas nedsittning i antalet undervisningstimmar enligt
denna punkt, skall iakttagas, att ej ndgot av de i timplanen for ifragava-
rande skolstadium angivna dmnena uteslutes.

I friga om undervisningsavdelningar av specialklasstyp ma nedsittning
i antalet undervisningstimmar kunna ske med hogst 5 vtr, di skolans sty-
relse si bedomer limpligt med hinsyn till elevernas psykiska och fysiska
forutsittningar. Om pa grund av sirskilda omsténdigheter ytterligare ned-
sittning i antalet undervisningstimmar erfordras, ma linsskolnimnden med-
giva sddan med hogst 2 vtr.

Vid skolhem ma utbyte av teoretiskt Aimne mot praktiskt &mne ske under
hogst 5 vir enligt rektors beprovande.
. Undervisningen i slojd avser tvd slojdarter, dels tra- och metallslojd, dels
textilslojd. Varje elev bor pa mellanstadiet ges tillfille att byta slojdart.



Timplan for lagstadiet (érskurserna 1—4) och mellanstadiet
(arskurserna 5—7) ’

Klasstyp a och A

Veckotimmar i arskurs
Amnen
1 2 3 & 5 6 7

Svenglihis. . 15 15 15 14 12(11) 11 (10) 9(8)
Matematik .............. 3 3 5 5 6 (5) 6 (5) 6 (5)
EngelslaZabliltes . :n 0 s 0(2") 0(3) 0(3)
Orienteringsimnen:

Kristendomskunskap . ... 2 2 2 2

Hembygskunskap ....... 2 3 3

Sambhallskunskap ........

Hxstorxa. ................ © e &

Geogegfi ...............

Naturkunskap ..........

Musik-rytmik .......... 1 1 ¥ 1 1 1 1

Barntriidgdrdsarbete . . ... 4

Teckning ... .. .....¢c.0., 2 2 2 2 2

51 ) ([ AR SR P ! 8 1 5 4 4

Gymnastik .......0....0 3 3 3 3 3 3 3

Sa vieh % 5" 26 28 32 34 35 35 35
Anmdrkningar

1. Finnes med hinsyn till skolskjutsar och viintetider i samband med dessa erforderligt,
mé efter medgivande av linsskolnimnden iven annan fordelning av timtalet for ge-
mensam undervisning av eleverna ifrigakomma, om elevernas veckotimtal och antalet
lirartimmar dirigenom icke okas.

Undervisningstiden under de 2—4 forsta veckorna av barnets forsta skolir bor ge-

nom gruppindelning och med successiv utokning begriinsas, for att évergdngen fran

hemmet till skolan skall underlittas fér nyborjarna. Resten av undervisningstiden
bor barnen leka, vistas ute eller vila.

3. For elev, som deltar i undervisning i engelska, minskas undervisningstiden med en
veckotimme i vardera dmnet svenska och matematik i &rskurs 5 samt i &rskurserna 6
och 7 hirutéver med en veckotimme i annat dmne enligt rektors bestimmande efter
samrédd med vederbérande lirare.

4. Undervisningstiden i engelska férdelas om mojligt pa 8—4 lektionstillfillen varje
vecka,

5. Fordelningen av undervisningstiden pi samhillskunskap, historia, geografi och natur-
kunskap skall ske huvudsakligen enligt foljande plan:

Sk Hi Ge Na Rep. m.m.
Antal lektioner i &k. 5: 20 25 45 40 10
» » » > 62 30 60 60 50 10
» » » % Iz 40 80 80 65 15
6. For undervisning av elever enskilt eller i grupp mé genomsnittligt anviindas hogst 8
extra larartimmar i liroimne per klass och vecka. Om sirskilda skil finnes, ma efter
skoléverstyrelsens prévning hogre timtal kunna medgivas.

o
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Undervisningen av eleverna enskilt eller i grupp ma huvudsakligen omfatta tal- och

horseltrining, artikulation samt avlisning.

At sidana elever, som saknar anvindbara horselrester och som dessutom péa grund av

bristande formaga att lira sig avlisa har avseviirda svdrigheter att nd god anpassning

och inhiamta kunskaper genom lirarens talade undervisning, mé direst forildrarna

s& onskar enskilt ges undervisning medelst dtbordsspriket, som ett stod for den ta-

lade klassundervisningen.

Tv4 timmar per vecka av de enligt punkt 6 ovan medgivna timmarna mé enligt rek-

tors bestiimmande dven kunna anvindas for

a) astadkommande av sirskild stodundervisning &t elever, som av nigon orsak blivit
forsenade i skolarbetet, eller allmint skolomogna eller eljest sent utvecklade elever:

b) siirskild stodundervisning i ldsning och skrivning for att forebygga uppkomsten av
lis- och skrivsvéirigheter;

) sirskild stodundervisning i matematik for att ytterligare konkretisera talbegrepp
och rikneoperationernas innebord;

) viss lirares tjénstgoring som handledare for anvindningen av audivisuella och and-
ra hjilpmedel i undervisningen;

) pedagogiskt utvecklingsarbete inom skolan, avseende mindre, vil definierat om-
rade av stadiets verksamhet samt

f) annan, av linsskolnimnden medgiven verksamhet i syfte att mojliggora dkad in-
dividualisering av undervisningen eller eljest ytterligare stirka den pedagogiska
effektiviteten i verksamheten pa stadiet.

-

Timplan for hogstadiet (arskurserna 8—10)

Veckotimmar i drskurs
Amne 8 9 10
ghtms pr tp ha ht

Obligatoriska #imnen:

Bvenskal V7 A0 S 7 7 7 5

Matematik ............. 4 4 4 2

Engelilial ool oia o 0(4)
Orienteringsiimnen:

Kristendomskunskap . ... 1 1 1
Sambhiillsorienterande @mnen:

Samhallskunskap ........

217 TS R 8 5 5 3

Geografi ... o Lo
Naturorienterande &mnen:

Bialogl e, et .

emi ot deidy. Y 4 4 6 2

§ v T IR 1
Musik-rytmik ............ 1 1 l
ORIy S . LIl 2 2 4° 29
SIBIAY © L s it s 2 (4)° 2 (4 J
Hemkunskap* ............. 4 (2)° 0(2)*
Gymnastik® .. . . . (o sdn o 3 3 2 2
Praktisk yrkesorientering’ ..
Tillvalsimnen* ® .......... 201°




Anmdrkningar

i

2

10.

1l

For elev, som deltar i undervisning i engelska, reduceras undervisningen i ovriga im-
nen efter rektors bestimmande i samrid med vederborande lirare.

. Hiirutéver ma anordnas frivillig undervisning i teckning, yrkesritning och maskinskriv-

ning. Undervisningens omfattning beriknas efter en veckotimme for varje fullt tiotal
deltagande elever vid skolenheten, dock minst en veckotimme. I hiir avsedd frivillig
undervisning ma deltaga dven elever frin mellanstadiet enligt rektors bestimmande
i samrad med vederborande ldrare.

. Undervisningstiden fér slojd och hemkunskap i ak. 8 resp. 9 fordelas pa resp. émnen

efter elevernas val i alternativt 2 + 4 eller 4 + 2 resp. 2 + 0 eller 0 + 2.

. T textilslgjd samt tri- och metallslojd, hemkunskap, verkstadsarbete samt yrkesarbete

bor samlidsning ske i limplig omfattning mellan parallella, klasser i &rskursen eller
mellan nirliggande arskurser.

Dessutom friluftsverksamhet enligt sirskilda bestimmelser och anvisningar. I varje
klass m& tvd av lisirets friluftsdagar anviindas for studiebesdk och- exkursioner. I
arskurs 9 skall tva friluftsdagar anviindas till obligatorisk undervisning i brandskydd
och olycksfallsvard.

Undervisningstiden fér musik-rytmik, teckning och slojd fordelas pa resp. dmnen
med hinsynstagande till elevernas val.

I Arskurs 9 eller/och 10 skall anordnas praktisk yrkesorientering, som for varje elev
— savida hinder inte méter — bor omfatta 3—4 hela lisveckor och som regel for-
delas pi 2—3 praktikperioder vid lika ménga arbetsplatser. Under praktikperiod bor
de elever, som beddms dga forutsittningar hirfér, deltaga i yrkesorienteringen pé ar-
betsplatsen, medan évriga elever beredes limplig praktisk sysselsittning inom skolan
eller annars erhéller schemabunden undervisning.

Deltagande i undervisning i tillvalsimnen ir obligatoriskt for eleverna. Varje elev
har att vilja en av de i timplanen for irskurserna 8 och 9 faststillda tillvalsgrupperna,
resp. en av de for arskurs 10 faststillda linjerna.

For undervisning av elever enskilt eller i grupp mi i liroimnen genomsnittligt an-
viindas hogst 6 extra lirartimmar per klass och vecka. Denna undervisning mi hu-
vudsakligen omfatta tal- och hérseltrining, artikulation samt avldsning.

At sidana elever, som saknar anvindbara horselrester och som dessutom pa grund av
bristande forméaga att lira sig avlisa har svérigheter att nd god anpassning och in-
hiimta kunskaper genom lirarens talade undervisning, mé dérest forildrarna s onskar
enskilt ges undervisning medelst atbérdsspriket, som ett stod for den talade klass-
undervisningen.

Fordelningen av undervisningstiden pi yrkesimnen sker enligt nedan angiven sir-
skild forteckning.

Diirav till obligatorisk undervisning i barnavird minst tio lektioner under lisdret,
tagna frén timplanens dmnen efter rektors bestiimmande i samrad med vederborande
lirare samt koncentrerade pd limpligt sitt.

Siirskild stodundervisning m& utover timplanen anordnas for elever, som onskar
iindra studieinriktning eller som pi grund av lingvarig sjukdom eller andra liknande
omstindigheter har behov av extra stdd frin skolans sida under viss begrinsad tid.
For sidan stodundervisning ma for lisir disponeras higst 40 undervisningstimmar.
Skoléverstyrelsen iger efter framstillning medgiva stédundervisning i storre omfatt-
ning én nu sagts, om sirskilda skél foreligger.
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Forteckning over tillvalsimnen
I tillvalsgrupper inom darskurs 8 (5 vitr)s

8:1 Tyska 5 vtr
8:2 a) Tyska 3 vtr, svenska 2 vtr!
b) Tyska 8 vtr, matematik 2 vir!
c) Tyska 3 vtr, svenska och matematik 2 vtr!
d) Engelska 3 vtr, svenska 2 vtr!
e) Engelska 3 vtr, matematik 2 vtr!
f) Engelska 3 vtr, svenska och matematik 2 vtr!
8:3 a) Tyska 3 vtr, maskinskrivning 2 vir
b) Engelska 3 vtr, maskinskrivning 2 vir
8:4 a) SI6jd 3 vtr, svenska 2 vtr!
b) Sl6jd 3 vtr, matematik 2 vir!
c) Slojd 3 vtr, svenska och matematik 2 vir!
d) Maskinskrivning 3 vtr, svenska 2 vir!
e) Maskinskrivning 3 vtr, matematik 2 vtr!
f) Maskinskrivning 3 vtr, svenska och matematik 2 vtr!
8:5 Slojd 4 vtr och svensk 1 vtr!

I tillvalsgrupper inom drskurs 9 (7) vir)®

9:1 a) Tyska 4 vtr, engelska 3 vtr
b) Svenska 4 vtr!, engelska 3 vtr
9:2 Svenska 4 vtr! och tyska 3 vtr
9:3 a) Tyska 2 vir®, engelska 3 vtr, maskinskrivning 2 vir
b) Engelska 3 vtr, svenska 2 vtr!, maskinskrivning 2 vir
:4 Engelska 3 vtr, teknisk orientering 2 vtr, svenska 2 vtr!
:5 a) Handelskunskap 4 vtr, engelska 3 vtr
b) Handelskunskap 4 vtr®, engelska 3 vtr, tyska 2 vtr3
9:6 a) Hemkunskap 4 vtr, engelska 3 vtr®
b) Engelska 3 vtr?, teckning 2 vtr, sl6jd 2 vtr
:7 a) Maskinskrivning 2 vtr, sléjd 2 vtr, svenska 3 vtr!
:8 a) SI6jd 4 vtr, maskinskrivning 2 vtr, svenska 1 vtr!
b) Hemkunskap 4 vtr, maskinskrivning 2 vtr, svenska 1 vtr!
c¢) Svenska 1 vtr!, maskinskrivning 2 vtr, teckning 2 vtr, slgjd 2 vtr®
:9 a) Svenska 1 vtr!, verkstadsarbete 6 vtr
b) Svenska 1 vtr!, hemkunskap 6 vtr

O ©

o ©

=4

I linjer inom drskurs 10 (7 resp. 20 vtr)®
10 g+ (gymnasieforberedande linje  Tyska 4 vtrt, engelska 3 vtr
10h och humanistisk linje)

10t (teknisk linje) Teknisk orientering 4 vtr och
engelska 3 vtr




10m  (merkantil linje) Handelskunskap 4 vtr, tyska 4 vtr
och engelska 3 vtr®

10s (socialekonomisk linje) Familje- och socialkunskap 4 vtr
och engelska 3 vtr

10pr  (allminpraktisk linje)

10tp  (teknisk-praktisk linje) | Yrkesimnen 20 vtr enligt sarskild
10ha  (handelslinje) - forteckning nedan

10ht  (hushéllsteknisk linje) l

Anmdarkningar

1. Forstirknings- och fordjupningskurs.

2. Minskning i obligatoriska #mnen med 2 vtr efter rektors bestimmande efter samrad
med vederborande lirare.

3. Tyska, engelska, teckning och sljd mé utbytas mot 2 vir dramatik enligt beslut av
skolans styrelse.

4. Tyska mai utbytas mot 4 vtr estetiskt specialimne med teckning, slojd och hemkun-
skap enligt lokal kursplan, som godkinnes av skol6verstyrelsen.

5. Elever i tillvalsgrupp 9:5 b erhiller 2 vtr i ettdera av de obligatoriska imnena musik-
rytmik eller teckning; 2 vtr slojd utgér.

6. Efter medgivande av linsskolnimnden méd variant av i liroplanen upptagen tillvals-
grupp eller linje anordnas (om exempelvis eleverna som andra frimmande sprik ons-
kar vilja franska i st.{. tyska).

Forteckning over yrkesimnen i arskurs 10

A~ " Antal Summa
Linje Amne v ot
Allmianpraktisk linje Verkstadsarbete ................. 10 (2)
Hushallsteknik ..........c.000000 @)
Kontors- och butiksteknik ........ 3(1) 20
Teknisk-praktisk linje Materiallira, verktygs- och
verktygsmaskinldra ............ 2
Yrkesritning och ritteknik ........ 2
WrkearlRDING , i o o satere e b g vk 5 2
erkstadsarbete ................. 14 20
Handelslinje Svenska, Gvningskurs ............ 2
Handelsrikning .........c00vneenn 3
Handelsldra ...........ccoovevon. 2
BORIBTING o oo o3 7 oo oo nla el agiste 3
Allmén varukinnedom ........... 2
Maskinskrivning ................. 3
Butiksteknik eller kontorsteknik .. 5 20
Hushallsteknisk linje Bostad och inredning ............ 4(1)
Ekonomi och arbetsorganisation .. 2(1)
Kost och matlagning ............ 5(1)
Textilier och sémnad ............ 5(1)
Barnavird och familjekunskap . ... 4(2) 20

Anm. Siffor inom parentes angiver antalet veckotimmar yrkesteori av @mnets totala vec-
kotimtal.
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Iv. Kursplaner med anvisningar och kommentarer

Svenska
Mal

Undervisningen i svenska har till uppgift att med hinsynstagande till det dova
barnets speciella forutsittningar och behov frimja en spriklig och allmin ut-
veckling, som i méjligaste man ansluter sig till hérande barns utveckling i dessa
avseenden.

Milet for den sprikgivande delen av undervisningen i dmnet dr att eleverna
alltefter sina individuella férutsittningar lir sig forstd och anvinda spraket 1
sdvil muntlig som skriftlig form, att de kan std i spriklig kontakt med omgiv-
ningen och genom lisning vidmakthilla och forkovra sitt vetande.

Undervisningen i svenska bor dessutom medverka till en vidgad allmin orien-
tering och skapa ékade forutsittningar for personlig utveckling och fér gemen-
skap och samarbete med sivil hérande som déva. Den bor lagga grunden till en
god studieteknik,

De elever, som hinvisats till skolor for déva och horselskadade, har fran fo-
delsen eller tidig dlder haft en horselnedsittning av s allvarlig grad, att den
naturliga, spontana sprik- och talutvecklingen icke kommit till staind. En péi
limpligt sitt bedriven hem- och forskoleundervisning kan sitta igéing denna
utveckling och forbereda de sprakliga 6vningarna under den egentliga skol-
dldern. I grundskolan fér déva och hérselskadade ir det i férsta hand undervis-
ningen i dmnet svenska, som har till uppgift att vidareutveckla det genom hem-
och forskoleundervisningen grundlagda spriket och talet.

Av naturliga skil kan det sprik- och taluppbyggande arbetet ej enbart be-
grinsas till imnet svenska utan ingdr som en integrerande del i undervisningen i
ovriga dmnen och éver huvud taget i all annan verksamhet under elevens skol-
gang, sivil under skoltid som fritid.

Huvudmoment

Uppdelningen av #mnet svenska i olika avsnitt som lyssna och kinna, avlisa,
ldsa, tala etc. avser huvudsakligen att ge overblick av dess kursinnehill och
verksamhetsformer och utgér icke en rekommendation till uppspaltning av im-
net i det praktiska undervisningsarbetet. Liraren maste i stillet vid sin plane-
ring och undervisning stiindigt beakta och bevara dmnets naturliga enhet.
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Lagstadiet

Forberedande iakttagelser och évningar

Om méjligt personlig kontakt med forskollirare, som undervisat eleven samt for-
dldrar for inhimtande av upplysningar angiende elevernas allménna och sprak-
liga utveckling. Information till férildrarna om skolans undervisningsprogram
och hemmens mojligheter att medverka i detta.

Ovningar fér att stirka sambandet mellan ljudframkallande aktivitet och
ljuduppfattning via horselrester eller vibrationsfornimmelser. Stravan att uppnd
forknippning mellan rérelse och ljud (s. k. akustisk feed-back).

Ovningar med syfte att inforliva de ovriga sinnena i ett integrerat sensomo-
toriskt system, dvs. ett system, dir barnet anvinder sin kinsel och sitt moto-
riska sinne fér att uppfatta ljud som en realitet trots avsaknaden av horsel.

Aven de gravast horselskadade bor genom férstirkta horsel- och/eller vibra-
tionsintryck fi uppleva ljud, som de sjilva frambringar, dels med sina egna tal-
organ och dels med hjilp av olika ljudande féremal och instrument.

Rytmiska babbelovningar under lek- och lustbetonade former. Dirvid limp-
ligt att utgd frén de spontana ljud, som barnet frambringar under lek och
skratt. Babbelramsor, som barnet har litt att frambringa. Stindigt samspel
mellan barnens spontana ljudyttringar i meddelande syfte och rytmiska bab-
belovningar.

Elevernas forsta forsok att uttrycka sig i tal ir avgérande for val av sprak-
ligt 6vningsstoff. Viktigt att beakta barnets behov av att spontant uttrycka
vilje- och kiinsloupplevelser: utrop, frigor, uppmaningar etc. Sprikets funktion
och effekt betonas. Sprakuttryck i anslutning till elevernas fostran.

Ovningar att uppfatta sprakuttryck via horselrester och avlidsning. Val av tal-
rickor, som ar latta att uttala och litta att uppfatta.

Invande av nya ljud och ljudférbindelser med noggrann avvigning mellan
spontantal och talkorrektion. Individuellt avpassade sirskilda ovningar for
elever med speciella svarigheter for tal och talperception. Noggrann observation
av dylika elever fér att om mojligt utréna orsaken till de sarskilda svarigheterna.
Forberedande skrivévningar.

Lyssna och kdinna

Efter de forberedande 6vningarna att frambringa, uppfatta och reagera for ljud
fortsatta ovningar att sdrskilja olika ljud. Huvudprincip: Borja med 6vningar
att urskilja starkt kontrasterande ljud och gé sedan mot allt finare diskrimine-
ring. Utnyttjande av gruppforstirkare, portabla hérapparater eller vibratorer.

I samband med horévningarna en fortlopande horselkontroll.

Horovningar som delmoment i de dagliga samtalsovningarna i klassen med
beaktande av forhallandet mellan det anvinda talets akustiska element och
elevernas horselrester. Aven speciella hérévningar utan hjilp av avlasning, sa-
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vil gruppvis som individuellt. Fortsatta vningar med tonvikt pi sirskiljandet
av enkla ord och fraser.

I samband med artikulation 6vningar att med hinderna kiinna och kontrolle-
ra vibrationer i huvud, hals och bréstkorg, att kinna luftstrémmens skiftande
karaktir vid olika talljud, att kinna den talunderstédjande muskulaturens
arbete i mellangiirdet etc. Dessutom 6vningar att pa kinestetisk vag uppfatta
och kontrollera aktiviteten i de olika delarna av talorganen.

Avldsa

Avlésningsovningar i samband med de enskilda talovningarna och samtalen i
klassen. Anvindning av spegel vid tal- och avlisedvningar.

I stérsta mojliga utstriickning avlisning i kombination med ljud- och sprik-
uppfattning via horselrester, vibratoriska, taktila och kinestetiska férnimmelser.

Lisa

Ovningar i anslutning till det grundliggande bokstavs- och ordinlirandet. An-
knytning till under forskoledldern gjorda fors¢k att lira barnen kinna igen sina
egna och kamraternas namn i stora tryckbokstiver. I aktuella sammanhang
introduktion av andra personers namn. Enkla ord och uttryck med textad
tryckstil som stod for talet under de forsta enkla tal- och samtalsévningarna.

I samband med de férsta skrivévningarna évningar att kiinna igen och utlisa
det sprik, som tidigare 6vats med textad stil.

Tal- och lisévningar med pd tavlan gemensamt utarbetat stoff om aktuella
upplevelser och hindelser. Sprakfilm.

Nir den sprakliga utvecklingen si tilliter, vningar att lisa enkla berittelser,
textade med stor och tydlig tryckstil pd tavlan eller stora blidderark samt illust-
rerade med teckningar eller limpliga bilder.

Efter hand 6vergang till rikligt illustrerade lisebocker, passande for déva och
horselskadade.

Lisning och inlirning av sprikligt material frin allmiint orienterande under-
visning, matematik och kristendom.

Tala och samtala

Fortsiittning av de inledande babbelovningarna med utnyttjande av alla per-
ceptionsvigar, som kan gagna utvecklingen av talet. Stindig strivan att stiirka
den sensomotoriska férknippningen mellan talaktivitet & ena sidan och visuella,
akustiska, vibratoriska, taktila och kinestetiska férnimmelser & andra sidan.
Talovningar pi en mera imitativ grund. Lampligt att utgd frin babbelov-
ningar, dir stavelserickor med maximalt kontrasterande vokalljud parvis sam-
manstilles. Vokaltriangeln ett gott hjilpmedel fér uppliggning av dylika 6v-

22



ningar. Som konsonant i babbelstavelsen forslagsvis val av nigon tonande klusil.
Efter hand forsok att uppnd férmiga att urskilja och aterge parvis presenterade
stavelseriackor, vilka sinsemellan foreter allt mindre och mindre skillnader.

Under lek- och lustbetonad aktivitet fortsittning av de forberedande for-
soken att inlemma O6vningarna i det totala rytmiska programmet.

Talovningar i samband med ett antal limpliga rytmmonster med stigande
svarighetsgrad. For att i borjan underlitta uppfattningen och &tergivningen
parvis sammanstéllning av sidana rytmmoster, som foreter stérsta mojliga in-
bordes differenser.

Huvudvikt pd 6vning av sidana rytmmonster, som kan utgora underlag for
senare ovningar av hogfrekventa ord och fraser.

Uppdvande av hastigheten pa babbelramsorna och successiv forlingning av
dem. Betoning darvid pé ett fiatal stavelser, sisom forhallandet dr i det vanliga
talet.

Kombination av allt flera olika konsonanter och vokaler i de under vningarna
anvinda stavelserickorna.

Fortsatt samordning av babbel- och talévningar i syfte att stimulera eleverna
till spontan anvindning av résten i meddelande syfte. Ovningar att utveckla
den erhéllna talrytmiska och talmotoriska firdigheten till meningsfyllt sprik.
Huvudprincip: utgd fran sprakliga helheter, iven i de fall, dir trining av en-
staka sprakljud anses nodvindig. Undvik ensidigt bedriven artikulation av me-
ningslosa sprakelement i form av enskilda ljud och ljudférbindelser samt ett
syntetiskt ssmmanfogande av dessa som grund fér sprakuppbyggandet. Prioritet
at talets vokala, rytmiska och i mdjligaste man melodiska element i det primiira
skeendet. Forenkling av talrickor och indvande av temporira uttalslittnader,
om si behovs. Okade krav pd korrekt tal, nir talorganen genom en tillracklig
grad av limplig smidighetstrining béttre forberetts for detta. Strivan att kom-
plettera talfraserna och forbittra den artikulatoriska férmigan genom inévande
av nya ljud och allt mer komplicerade ljudbildningar.

Motarbetande av eventuella tendenser till felaktig talteknik, sisom oriktig
andning och stimbildning, onddiga spinningar, nasalering, felaktig ljudbild-
ning m. m. genom babbelovningar, blasévningar, artikulationsévningar eller
andra for dndamaélet limpade 6vningar.

Berém och uppmuntran vid elevernas alla foérsok att uppnd talspriklig kon-
takt med lararen. For att forhindra befistandet av felaktiga artikulationsvanor
méilmedveten och kontinuerlig rittning av talet. Riittelser dock ej pa ett sddant
siatt att det forsvagar elevernas sjalvfortroende eller himmar deras vilja att
tala spontant.

Ett naturligt talsprak som ménster for talets utformning i artikulatoriskt och
rytmiskt avseende. Medgivande av i vanligt tal godtagbara uttalslittnader si-
som assimilationer, t. ex. supradentala ersittningar for tungspets-r plus dental,
uthyte av vibratoriskt tungspets-r mot frikativt r etc. Undvikande av skrift-
sprakligt fargat uttal.
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Sprakgivning under lek- och lustbetonad aktivitet, helst i grupp. Ovningar att
i forstaeligt enkelt tal uttrycka sddana upplevelser, som eleverna soker meddela
liraren genom en mera obestimd vokalisation och naturliga atborder. Sténdig
stravan att i stillet for konventionella Atborder anvinda ett enkelt talsprik och
att erhalla hogsta mdojliga 6vningsfrekvens pa vardagliga talspraksfraser. Hu-
vudvikt pa samtalssprik med korta repliker. Undvikande av lingre deskriptiva
meningar och stycken av skriftsprakstyp liksom av alltfér stor variation av
fraserna i det forsta 6vningsskedet. Tyngdpunkten pa ett intensivt och konse-
kvent inévande av ett primirt vardagssprak. Stindigt beaktande av sprikets
funktion och effekt under tal6vningarna.

Exempel pa former for det talsprikliga arbetet pa ligstadiet:

Spontana uttryck for elevernas énskningar, kinslor, forestillningar och upplevelser. Ver-
balisering av barnens nyfikenhet i olika situationer, spontana eller arrangerade. Enkla
utrop, hiilsningsfraser och andra vardagliga uttryck. Sprakliga reaktioner pa absurda
fragor, oftast genom ja- eller nejsvar. Sprak av signalkaraktir, sisom kom, sitt, std upp,
g4, spring ete. Ettordssvar pd enkla frigor. Enkla sprakuttryck — ett- eller tviordsfra-
ser — i samband med limpliga grupplekar, tivlingar eller spel. Verbalisering av elevernas
onskan att uppna fortroendefull kontakt med liraren for att uttrycka personliga glidjedm-
nen och bekymmer. Enkla samtal om intressanta leksaker, foremél, fotografier eller dy-
likt, som eleverna medfért till skolan, om brev, paket eller andra postforsindelser {rin
hemmet, om vardagliga upplevelser under skoltid och fritid, hemresor, méltider, toalett-
bestyr, personligt upptridande, lekar, kamratumginge, fodelsedagsfester, cirkusbesdk, ut-
flykter m.m. Enkla berittelser med hjilp av film, ljusbilder, bilder, teckningar, mimik,
pantomim, agerande och dramatisering, varvid eleverna, dir si dr lampligt, far deltaga
aktivt i dskadliggérandet av det sprikliga innehallet. Dramatisering av nagra kiinda barn-
sagor, bibelberiittelser m. m. Rytmisk »sing» av nigra enkla barnvisor och ramsor. Négra
singlekar och psalmer i anslutning till helger och hogtider. Se for Gvrigt under imnena
hembygdskunskap och rytmik.

Gradvis utvidgning av ord-/frasforrddet. Samtalsévningar fér uppniende av
en god talmotorik och for avgrinsning av de olika ordens och frasrickornas
betydelse.

I lagstadiets hogre klasser samtalsévningar i syfte att bibringa eleverna for-
staelse for relationerna mellan olika satsdelar och satser. Successivt inférande av
satsfogningar.

Skriva

Forberedande 6vningar med skrivstil. Férovningar, t. ex. forsok att skriva bok-
stiverna i storre format med vaxkritor eller penslar pa ritpapper, skriva med
stora rorelser i luften eller pa tavlan eller pd annat sitt 6va bokstédvers form.

Lilla alfabetets bokstavsformer och bokstivernas sammanbindning till enkla
ord. Val av enkel och tydlig forskriftstyp. Indvande av riktig pennhéllning.

Ovningar med syfte att ge det skrivna ett fér barnen meningsfullt innehall:
Barnens namn och enkelt sprik, som 6vats vid hérsel-, tal- och avlisedvningarna.
Stora alfabetets bokstavsformer och enkel interpunktering.
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Ovningar att lita eleverna spontant uttrycka sig i skrift. Samordnande av
évningar i muntlig och skriftlig uttrycksférmiga. Spontant skriftligt berittande.
Korta, enkla satser, individuellt utformade. Skriftliga forebilder i form av korta
fraser limpligen pi kartongremsor. Mekanisk avskrivning av pa tavlan utforma-
de meningar och stycken undvikes.

Dagboksanteckningar. Enkla brev till anhoriga.

Skrivning i anslutning till andra sprakliga vningar samt till undervisningen
i Ovriga dmnen.

Uppmirksamhet pd elevernas handstil. Vid behov handstilsvird.

Sprékiakttagelser och formella 6vningar

P4 grund av lig spriklig évningsfrekvens ér i viss utstrickning formella 6v-
ningar nédvindiga.

Med beaktande av huvudprincipen att lita barnen intressera sig for det
sprakliga innehéllet inriktas efter hand elevernas uppmirksamhet dven pd vissa
sprakliga formforindringar, pa ligstadiet dock alltid i naturliga sammanhang.
Ex: Enkla tempusforindringar av verb, singular- och pluralform av substantiv,
komparering av adjektiv etc.

P3 lagstadiet undvikes sirskilda formella lektioner eller sprakliga drillsv-
ningar. Stavning och vanliga ordbdjningar inlires genom analogibildning och
exemplifiering i tal och skrift, som anknyter till barnens upplevelser.

Mellanstadiet
Lyssna och kdinna

Fortsatta horévningar under dagliga samtalsévningar och undervisning i Gvriga
iamnen. Utnyttjande av gruppforstirkare i klassrum. Utanfor klassrummen por-
tabla horapparater eller vibratorer. Vid behov utnyttjande av annan speciell
forstarkarapparatur pa rekommendation av teknisk-audiologisk expertis.

Speciella horévningar utan hjilp av avlisning. Fortsatta 6vningar i att sir-
skilja ljud. Férsok att fi eleven att skilja mellan allt svirare ljudkombinatio-
ner i ord och fraser. Inférande av langre ord och fraser samt olika satskom-
binationer. I storsta mojliga utstrickning individuell utformning av Gvnings-
stoffet.

Fortlépande kontroll av elevernas horsel. Dar ett visst métt av ljuddiskri-
mination uppnétts dven talaudiometri. '

Fortsiittning av de rytmiska 6vningarna i hérselprogrammet. Utveckling av
elevernas formaga att sjilva hantera olika ljudande instrument. Rytmiska sing-
lekar och dansévningar. Musikavlyssnande.

Tillgodoseende av de gravast horselskadade elevernas speciella behov i det
ljudperceptiva och rytmiska programmet. Sirskild hinsyn till de s. k. totaldova
och deras behov av vibrationsuppfattning, antingen med hjilp av speciella
apparater eller genom kroppsresonans i ett ljudande falt.
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Avldsa

Fortsatta avlidsedvningar, i storsta mojliga utstrickning i de allménna samtals-
Gvningarna. Forsok att uppna allt storre snabbhet och sikerhet i avlisefor-
magan.

Sarskilda 6vningar och stodatgirder for elever med stora svarigheter for av-
lasning.

Ldsa

Vid behov fortsatta lisovningar med stoff, som liraren textat pa stora blidder-
ark och illustrerat pd limpligt sitt. Efter hand Gverging till barnbocker med
texten anpassad till elevernas sprikliga mognad.

Lisning i anslutning till film och bildserie. Sprakfilm.

Med sprakligt mera utvecklade elever fortsatt lisning av lisebicker med
text av limplig svérighetsgrad. Limpligt med korta berittelser i sm& hiften.
Ovningar att lisa och muntligt dterge huvudinnehallet i enkla, roande beriit-
telser och sagor.

Lésning av stoff frin 6vriga &mnen. Tekniken vid arbetet med lixuppgifter.
Ovningar att lisa och tolka texter till bilder, kartor, tabeller och diagram.
Ordférklaringar och 6vningar i syfte att berika ordférridet. Forsok att med
teckningar pd tavlan, agerande, bilder m m klargéra tankegingen i den lista
texten. Enkla dramatiseringar.

Lis- och talovningar med pd tavlan utarbetat aktuellt stoff.

Tala och samtala

Under fortsatta dagliga samtals- och talovningar strivan att utvidga elevernas
forméiga att uttrycka sina tankar i talat sprak.

Aktgivande pa talets forstielighet. Kontinuerlig och malmedveten rittning
av talet. Sirskild uppméarksamhet pi individuella tendenser till felaktig tal-
teknik. Allt storre krav pd talfirdighet: vokalt, rytmiskt och artikulatoriskt.

Ovningar att bygga upp fraser och fraskombinationer. Genom Svningar med
successivt stegrad svarighetsgrad forsok att utvidga elevernas formaga till
sprakligt relationstinkande.

Fortsatta samtalsovningar med beaktande av kravet pd god ljudférstirk-
ning, si att eleverna kan akustiskt uppfatta sdvil lirarens som sina egna réster,
dvs. sa att kravet pa akustisk feed-back tillgodoses.

Genom s. k. fria samtal 6vningar i syfte att lira eleverna att kommunicera
muntligt sinsemellan.

Ovningar, dar eleven far férsoka att medelst talat sprak uttrycka ej blott en-
staka repliker utan dven enkla berittelser, redogorelser och beskrivningar infor
klassen.

26



Ovningar att upptrida korrekt i olika talsituationer: Forfragningar, upplys-
ningar och meddelanden.

Enkla dramatiseringar.

For elever med biéttre horselrester fingerade telefonsamtal.

Skriva

Ovningar att vidare utveckla elevernas forméga till spontant skriftligt berit-
tande. Anknytning till elevernas egna upplevelser i skola, hem eller internat.

Personliga brev. Nigon bekantskap med vanliga postblanketter och andra
typer av skrivelser och blanketter, som eleverna konfronteras med i hem och
skola.

Ovningar att gora enkla anteckningar samt att forma korta skriftliga medde-
landen.

Skrivning i anslutning till undervisningen i ovriga skolimnen. Vid behov
handstilsvard. Ovningar i textning.

Sprakiakttagelser och formella évningar

1 anslutning till behandlingen av det aktuella sprikstoffet vningar i syfte att
i stigande grad inrikta eleverna pd sprikets formella sida: Verbformer, substan-
tivens obestimda form i singular och plural, adjektivens komparering och bdoj-
ning, pronomen och konjunktioner. Ovningarna insittes som korta inslag i lek-
tionerna, €j som hela lektioner.

Med sprikligt mer utvecklade elever dven ndgra grammatiska termer och
grammatiska sammanhang, t ex indelning i ordklasser, skillnaden mellan sub-
stantiv och verb, olika satsdelars inverkan pa varandra i bojningshénseende etc.

Ovningar med alfabetet och att ordna ord alfabetiskt. Forsok att sla i ordboe-
ker och ordlistor for att oka ordférrddet. Uppmirksamhet pd synonymer och
homonymer. Nigon 6vning i bildsprak.

Vanliga forkortningar. Fortsatta dvningar i interpunktion. Skiljetecken.

Négot om laneord och frimmande sprik, om de nordiska sprikens sliktskap
samt om nagra dialektala sirdrag inom Sverige.

Hogstadiet

Lyssna och kinna

Fortsatta hérovningar i samband med samtal om elevernas upplevelser och iakt-
tagelser, aktuella hindelser och lisning. Utnyttjande av ljudférstirkarappara-
tur, 1 regel gruppforstirkare i klassrum och portabla apparater pa raster och
fritid.

Fortsatta hérévningar dven utan hjilp av avldsning.

Fortsatta 6vningar i sirskilja ljud med allt svarare 6vningsstoff, individuellt
utformat.
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Fortlspande kontroll av elevernas hérsel. Talaudiometri som matt pi upp-
nidd diskriminationsférméga.

Vidare utveckling av det rytmiska programmet. Fortsatta &vningar med
olika instrument, rytmiska singlekar och dans. Musikuppfattning. Speciella
anordningar for de gravast horselskadade och med totaldéva i det ljudpercep-
tiva och rytmiska programmet.

Avlisa

Avldsebvningar under sivil fria samtal som vid undervisningen i de olika
amnena. Ovning att avlisa olika personer.
Sirskilt stod at elever med uttalade svirigheter for avlisning.

Lasa

Fortsatta ldsévningar i bocker av limplig svarighetsgrad.

Lésning i anslutning till film och bildserier.

For sprikligt utvecklade och intellektuellt mogna elever urval av mera kri-
vande litteratur. Ovningar att muntligt redogéra for innehéllet i den lasta
texten. Dramatisering. Pantomim.

Lisning av kunskapsstoff frin 6vriga liroimnen. Ovningar att uppfatta inne-
héllet i den lista texten, att finna visentliga fakta i stoffet samt att kritiskt
granska det lasta. Tolkning av bilder, tabeller och diagram. Ovningar att i
studiesyfte utnyttja skolans boksamlingar, sdsom ordbécker, uppslagsverk samt
tidningar och tidskrifter. Tekniken vid arbetet med hemuppgifter och andra
studier.

Lis- och talovningar under lirarens ledning med gemensamt utarbetat stoff.

Fri lisning, med individuell ridgivning, efter elevernas val i skolans bibliotek.

Bekantskap med nigra kinda forfattare.

Tala och samtala

Dagliga tal- och samtalsovningar i anslutning till egna upplevelser, aktuella
handelser, stoff fran tidningar, TV och film i syfte att ytterligare vidga elever-
nas forméga att uttrycka sig i talat sprik.

Okade krav pa talets hastighet och forstielighet. Kontinuerlig och méalmed-
veten rittning och avslipning av elevernas tal. Stindig uppmérksamhet pd in-
dividuella tendenser till felaktig talteknik. Talkorrektion och taltekniska 6v-
ningar savil 1 grupp som individuellt.

Vid elevernas forsok att uttrycka sig muntligt i laimplig omfattning réttning
av felaktiga frasmonster, ordval och bojningar samt indvande av korrekta sprik-
liga monster.

Forsok att lata elever meddela sig sinsemellan med talat sprik och fora en
enkel diskussion.

Ovningar att infér kamraterna muntligt redogora for t. ex. nagon upplevelse
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cller aktuell hindelse, innehallet i nagon berittelse eller film, erfarenheter fran
praktisk yrkesorientering eller hobbyverksamhet etc.

Ovningar att kommentera och forklara bilder, kartor, tabeller och diagram
samt att beskriva och demonstrera verktyg, enkla apparater och enkla expe-
riment.

Ovning att upptridda korrekt i olika talsituationer: gora forfragningar, ge
upplysningar och laimna meddelanden, t. ex. i samband med resor och butiks-
besok, post- och bankirende, budskickning, drenden for lararens eller skolans
rikning, 1 samband med praktisk yrkesorientering eller annan samvaro med
olika méanniskor eller grupper ute i samhallslivet.

For elever med anvindbara horselrester fingerade telefonsamtal.

Tal- och samtalsévningar i anslutning till lasning och undervisningen i 6vriga
skolamnen.

Talovningar dven i samband med undervisning 1 ¢vningsimnen samt under
all annan verksamhet, savil under skoltid som fritid.

Skrivae

Skriftligt berdttande i anslutning till egna upplevelser och iakttagelser, om aktu-
ella hindelser eller i anslutning till lasning, TV eller film.

Brev och dagboksanteckningar. Enkla skriftliga redogorelser i anslutning till
undervisningen i évriga &mnen.

Ovning att gora korta anteckningar bl. a. som stéd for muntligt eller skrift-
ligt berdttande.

Ovning att skriva korta meddelanden. Personlig brevskrivning. Praktiska
skrivelser sdsom olika typer av mera affirsbetonade brev, ansékningar, rappor-
ter, protokoll eller skrivelser till myndigheter.

Ovningar att pa olika sitt variera den sprikliga framstillningen. Vid behov
handstilsvard.

Spralialkitagelser och formella évningar

Fortsatta Gvningar i huvudsak i anslutning till aktuellt spriakstoff.
Iakttagelser av ords och frasers uppbyggnad samt olika slag av bojnings-
monster.

Med sprakligt mera utvecklade elever en kortfattad kurs i den svenska form-
och satslaran.

Atbordssprak, handalfabet (frivilligt kursavsnitt)

Olika vigar att formedla spraket: tal, skrift och &tborder. Hur den horselska-
dades anpassning till omvirlden kan frimjas genom riktig anvindning av dessa
meddelelsemedel.

Genomgang av konventionella atbérder och handalfabetets tecken samt 6v-
ning att anvinda dem. Ovningar i och framhallande av betydelsen av vardad
plastik och mimik.
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Noédviandigheten for den dove att ej slippa horsel-, tal- och avlasetréaningen
samtidigt med eventuellt anvindande av &tbordssprak.

De hérselskadades kontaktmojligheter i samhillet. Olika vigar att bryta
deras isolering. Foreningsliv, bildningsarbete etc.

Anvisningar och kommentarer

Allméanna synpunkter

For grundskolan for dova och horselskadade giller i princip samma mélsiitining
som for den allménna grundskolan med de speciella modifikationer som betingas
av elevernas handikapp.

Arbetssittet 1 grundskolan foér déva och horselskadade har dock en annan ka-
raktir dn i den allmdnna grundskolan. Verksamheten médste med nodvindighet
inriktas pa att i storsta méjliga utstrickning reducera de av horselskadan orsa-
kade bristerna i elevernas auditiva och sprikliga utveckling samt allminna ut-
veckling i ovrigt.

Undervisningen i svenska — bibringandet av de sprikliga firdigheterna
kommer dérvid att erhilla en central stillning i grundskolan fér déva och héorsel-
skadade. Den sprakuppbyggande verksamheten méste ges prioritet i undervis-
ningen. Alla tillféllen till sprakgivning méste tillvaratas. Allt,som fér 6gonblicket
fyller elevernas medvetande och som de 6nskar ge uttryck for, ir dirvid bist
agnat for spraklig behandling. At en fri, av lisordningen oberoende sprikunder-
visning méiste darfor limnas stort utrymme. Detta fir dock ej innebira, att
andra for elevernas allsidiga utveckling viktiga dmnen forsummas i undervis-
ningen.

En samverkan mellan undervisningen i svenska och undervisningen i 6vriga
dmnen samt all annan verksamhet i skolan, sivil under skoltid som fritid, ar
ocksd nodvindig. Medan & ena sidan sprikliga firdigheter #r en viktig forut-
sittning for bibringande av kunskaper och firdigheter i vriga imnen, medver-
kar a andra sidan undervisningen i dessa &mnen till att frimja elevernas sprak-
liga utveckling. Man kan ocksd uttrycka det si, att en stindig vixelverkan ri-
der mellan undervisningen i svenska och undervisningen i de andra dmnena.

Ett starkt, naturligt samband férefinnes mellan svenska och rytmik. I horsel-
och taltriningen ingar det rytmiska elementet som en viktig faktor och far dir-
for ej forsummas, varken i de grundliggande 6vningarna pa lagstadiet eller i de
fortsatta Gvningarna pa hogre stadier. Ovningar i klassrum och rytmiksal bor
samordnas och komplettera varandra. Detsamma galler samordningen av audi-
tiva och sprakrytmiska 6vningar i svenska och de rytmiska évningarna i imnet
gymnastik.

En nira samverkan mellan undervisningen i svenska och hembygdskunskap
faller sig likaledes helt naturlig. Under det forsta skoliret forekommer ingen
differentiering mellan de bida d&mnena. Ovningarna pi detta stadium kan nir-
mast karakteriseras som en aktivitet, dar sprakgivning och miljorientering sam-
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manviavts. Men dven dd hembygdskunskapen fitt plats som ett sjalvstindigt
imne p& timplanen, bor sorjas for en kontinuerlig och intensiv vixelverkan mel-
lan de bidda imnena. Hembygdskunskapens sakinnehdll bor anviandas vid sam-
talsovningar och andra sprakliga 6vningar i d&mnet svenska. Fortsatt kontinu-
erlig samverkan med hembygdskunskapen gor det mojligt att undan for undan
vidga elevernas kunskaper samtidigt som de far en allt bredare och sidkrare
spraklig grund.

Viktigt dr att eleverna dven vid undervisningen i estetiska och praktiska am-
nen far mojlighet att lira sig forsta och anvinda till denna verksamhet horande
sprakuttryck. Kommunikationen mellan lirare och elever bor dven i dessa dmnen
i storsta mojliga utstrickning ske med hjilp av det talade spraket.

Sprakliga fiardigheter, som eleverna tillignat sig, bor praktiskt tillimpas och
6vas Aven 1 elevernas hem, fosterhem eller internat. Forildrar, vardare och ovrig
personal bor déirfor informeras om skolans undervisningsprogam och vid regel-
bundna férildramoten och personalkonferenser ges instruktioner om hur de kan
medverka i det sprikuppbyggande arbetet.

Dovundervisningen bor ha karaktéir av lagarbete. Lararna bor for 16sandet av
vissa svara problem ha tillgang till hjalp av specialutbildad personal, sdésom hor-
seltekniker, medicinsk-audiologisk expertis, psykologer, kuratorer m. fl.

Medlemmarna av det audiologiska teamet bor vid regelbundna konferenser
overligga om varje enskild elevs situation och behov samt om de atgirder, som
bor vidtagas, for att han skall f4 basta mojligheter att nd den utveckling, som
han har forutsittningar for. Uppmirksamhet skall dgnas elevens horseldiagnos,
resultat av horseltrining, tal- och sprikutveckling, eventuella komplikationer till
horselskadan och lampligt slag av terapi med anledning av dessa samt ovriga
faktorer av vikt for elevens utveckling.

Forberedande iakttagelser och évningar

Arbetet med tal- och sprakutvecklingen i forskolan och i grundskolan for dova
och horselskadade bor givetvis pd limpligt sitt samordnas. Genom en vidgad
hem- och forskoleundervisning, innebiarande en intensifierad horsel- och taltri-
ning, har ett stigande antal gravt horselskadade barn bibringats ett litet forrad
av spontant tal fore intagningen i den obligatoriska skolan. Barnens uppnadda
sprakliga fiardigheter bor givetvis anvindas och utvecklas vidare.

Det torde sta klart, att detta ej kan uppnis om alltfor stora skillnader i me-
toder radder mellan arbetssidttet i forskolan och i den egentliga skolan. Det ar
darfor sjalvklart, att ett ndra samarbete etableras mellan hem, forskola och.
dovskola, s att storsta mojliga kontinuitet i det dova barnets undervisning och
uppfostran erhéilles. ._.

I dovskolan bor vid den forsta undervisningen pa lagstadiet anvindas sidana
inslag av forskolans metoder, som kan medverka till att ge barnen en si lugn
och friktionsfri inskolningstid som majligt. Exempel harpa dr sprakliga 6vningar
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under mera lekbetonad sysselsittning, helst i grupp men dven individuellt. Mal-
medvetet, men under for barnen lustbetonade former, bor liraren leda sprak-
utvecklingen framit.

Samtidigt bor lararen studera barnens sprikliga och allménna utveckling med
speciell uppmérksamhet pd deras horselreaktioner, forsok till spontant tal, for-
maga att tilligna sig fardigheter 1 tal och avlisning, rytmsinne, koncentrations-
formaga, handmotorik, vénster- eller hogerhéinthet, eventuell firgblindhet, ar-
betstakt etc., som kan vara av betydelse for uppliggningen av den fortsatta
undervisningen.

Liraren bor vidare genom noggrant studium av elevens personakt och direkta
observationer av eleverna soka utréna eventuell férekomst av komplikationer
till horselskadan, sisom intellektuell efterblivenhet, specifika sprikstérningar
av central natur, emotionella storningar eller andra faktorer, som kan inverka
negativt pa elevens formiga att tillgodogora sig undervisningen. De data, som
pa s& sitt samlas for varje elev, bor sedan tas upp och diskuteras pd gemen-
samma konferenser med rektor, kolleger och tillkallade specialister pa det au-
diologiska omridet. En si allsidig och noggrann bedémning som majligt av varje
elev skall alltid efterstravas. Siarskilt bor beaktas behovet av speciella stodatgir-
der eller eventuell omplacering till annan skola, specialundervisning eller dylikt.

Den ledande principen for sprikundervisningen bor i siavél forskolan som
grundskolan for dova och horselskadade vara att gora eleverna aktiva 7 en vérld
av ljud och sprék. Enbart s.k. passiv horseltrining bor undvikas i detta 6v-
ningsprogram. Ovningarna bor i stillet gi ut pa att stimulera eleverna till ljud-
framkallande aktivitet, varvid de diven ges optimala maojligheter att genom ljud-
perception uppfatta sina egna ljudprodukter. Denna ljudperception kan ske
med hjilp av horselrester eller, di det giller de s. k. totaldova eleverna, vibrato-
risk uppfattning. Elevernas ljudproduktion kan istadkommas med olika ljudan-
de foremal, leksaker, instrument eller den egna stimman. Det priméra malet ir
att uppna s. k. akustisk feed-back, det vill siga en sensomotorisk forknippning
mellan kroppsaktivitet, inklusive talorganens aktivitet och ljud.

I allminhet bor samtliga sinnen engageras i den ljud- och spriakperceptiva
processen for att ingd i ett integrerat och dirmed starkare befist sensomotoriskt
system. P& grund av synsinnets dominans bor dock eleverna kontinuerligt fa
speciell 6vning i att uppfatta med enbart horselresternas hjilp.

Det finns ett dubbelt samband mellan rérelse och ljud. Kroppsrorelser, inkl.
talorganrorelser, kan alltsd framkalla ljud, men det senare har &ven formagan att
stimulera till kroppsrorelser eller rérelse i1 taloganen. Hénsyn till denna omvénda
reaktionsbeniigenhet bor tagas vid uppliaggningen av det musikaliskt-rytmiska
triningsprogrammet. Samverkan bor ske mellan hérsel- och rytmikévningar i
klassrum, musik- och rytmiksal och gymnastiksal.

Eleverna bor 6va sig att pa lampliga instrument, i borjan helst blasimstrument,
frambringa rytmiska tonserier eller melodier och samtidigt genom kraftig for-
stirkning ges mdojlighet till ljud- eller vibrationsuppfattning. For #ndamalet
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vil limpade instrument ér blasorgel, melodica och liknande. Genom blasningen
erhilles ocksi en god dvning av andnings- och talunderstédjande muskulatur.
Barnen far sedan soka uppfatta och reagera med rytmiska kroppsrorelser pa de
rytmiska tonserierna. De far dven soka »hummas, lalla eller babbla efter rytmen.
Det dr diarvid fordelaktigt att under de rytmiska babbeldvningarna utga frin
sidana ljud, som barnen har i sin spontana vokalisation eller lattast kan stimu-
leras till att frambringa.

I arbetet bor ett stindigt samspel efterstrivas mellan barnens spontana ljud-
yttringar i meddelande syfte och rytmiska babbelovningar. Viktigt dr att elever-
na ges optimala mdjligheter att genom ljudférstiarkning, antingen med horsel-
rester eller vibratorisk perception, uppfatta ej blott lirarens utan dven sin egen
rost under 6vningarna.

Valet av sprakligt 6vningsstoff bor ske med hansynstagande till elevens egen
onskan att uttrycka sig i tal och att soka muntlig kontakt med liraren. Alla
forsok i den viigen frin elevens sida bor uppmuntras. Liraren bor, i de fall han
har att gora med blyga eller himmade barn, soka att pd olika sitt stimulera

dessa till att anvinda sin rost som ett sprakligt kommunikationsmedel.

I det hérande barnets sprakutveckling ar uttryck for vilje- och kansloupple-
velser med hjilp av ett- eller tva-ordsfraser en primar foreteelse. Det ér av stor
vikt att detta férhillande ocksd beaktas i de déva och horselskadade barnens
sprakundervisning. Léraren bor alltsa i sin forsta sprakgivning utga fran utrop,
uppmaningar och frigor. Det ar angeliget att elevens forsta forsok till tal sna-
rast mojligt fir fungera som ett spriakligt kommunikationsmedel och att ele-
ven far uppleva den tillfredsstéllande effekten av sitt tal.

I néra anslutning till dylika grundliggande 6vningar stir den sprakliga tri-
ningen i samband med skolans fostrande verksamhet. De sprikliga uttrycken
for denna har en hog 6vningsfrekvens och dr dérigenom synnerligen vil dgnade
for den tidiga spraktriningen.

Det sprikliga urvalet méste givetvis ske dven efter fonetiska principer, d. v.s.
med hiinsynstagande till littheten att uttala samt att uppfatta en sprikricka
medelst horselrester och avlisning.

Liraren bor vinnldgga sig om att grundligga en god talmotorisk fardighet hos
eleverna. Inlirandet av tal under intensiv talspraklig kommunikation kriver

l en stindig avviigning mellan det spontana talet och nédvindig talkorrektion.

Om eleven blandar in gester och naturliga atborder i sina forsta forsok till
spraklig kommunikation med ldraren, bor denne €j avvisa dessa eller eljest un-
dertrycka dem pi ett sidant sitt, att barnet himmas i sin spontana lust att ut-
trycka sig eller soka kontakt med lararen. Denne fir namligen, om han &ar ob-
servant, pi detta sitt en tydlig fingervisning om elevens aktuella sprakbehov
och bér givetvis ritta sin sprakgivning darefter. Lirarens uppgift blir att stén-
digt soka ge eleven det talsprakliga uttrycket fér vad eleven vill meddela. Vid
tillriickligt hog frekvens av sidana talovningar kommer atbhorderna att efter
hand alltmer ersittas av talat sprak. Detta blir grundliggande for det fortsatta
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arbetet i grundskolan fér déva och horselskadade, vilken néimligen som sin
frimsta uppgift har att i storsta mojliga utstrickning soka infora de elever, som
har formaga dartill, i de normalhérandes sprak och dirmed skapa bista forut-
sittningar for anpassning till ett s& normalt samhillsliv som mojligt. Ett tidigt
forvarv av atbordssprdk som primirt uttrycksmedel kan innebira att barnet
ej kinner samma behov av det talade spraket och ej far erfara samma tillfreds-
stillande effekt av detta. Eleverna bér dirfor metodiskt stimuleras att aktivt
deltaga i tal-, horsel- och avlisedvningarna.

Dé6va och hérselskadade elever med olika slag av komplicerande handikapp
eller med uttalade svirigheter vid avlisningen bor dignas sirskild uppméirksam-
het i undervisningen. For dessa elever stiller det sig svirare att ange nagon ge-
nerell regel for den sprikliga kontakten och triningen. Grundsynen pa deras
undervisning bor vara elevcentrerad och terapeutisk, och skolan bor prova alla
de medel och metoder, som pd bista sitt kan frimja en si normal utveckling
som mojligt. Om den enskilde eleven har stora svarigheter for tal- och talper-
ception, bor han erhilla en sirskilt avpassad, individualiserad undervisning.
Olika slag av sinnestrining eller speciellt upplagda évningar i visuell och akus-
tisk perception kan verka befrimjande pa sprikuppfattningen och utvecklingen
i ovriga sprikliga avseenden.

Elever, som trots extra stodatgirder har speciella avldsesvirigheter, kan
erhélla hjilp av annat slag. Bl. a. kan anvindas ett slags system med »avlise-
hjéilpar». For att t.ex. undvika att eleven forvixlar homorgana ljud, d.v.s.
ljud med samma eller liknande avlisebild, kan en pekning pa en viss del av tal-
organen vara tillricklig for identifikation av ritt ljud och uttryck. Vid de
homorgana ljudgrupperna n-t-d, m-p-b och ng- k-g pekar liraren pa nisan vid
nasalen, slir pekfingret ut frin munnen pi den tonlésa klusilen och pekar pa
struphuvudet pi den tonande klusilen. Liknande teckensystem kan dven anvin-
das for Gvriga homorgana ljudgrupper, t. ex. supradentaler, ljudparet tj och j
m. fl. Erfarenheten har visat att den pd detta sitt stodda avliseuppfattningen
av talet ocksa underlittar elevernas egen talproduktion. I de fall avlisehjalparna
kan ersitta det konventionella handalfabetet dr de att foredra framfor detta. De
anknyter naturligare till det talade spriket, inriktar elevernas uppmirksamhet
mera pa detta och ger diarigenom en béttre 6vning av sivil tal som avlidsning.

Handalfabetet bor endast forekomma vid undervisning av grupper med svagt
begivade elever eller elever med sidana avlisesvirigheter, att speciella avlise-
6vningar ej gett onskat resultat. Med vissa elever i specialklasser i grundskolan
for dova och horselskadade eller vid skolhemmet for dova maste alla tinkbara
vigar provas for att man Gver huvud taget skall uppna spriklig kontakt och
kunna fraimja en spriklig och allmin utveckling. De allminna riktlinjerna for
dovskolans sprakundervisning méste fér dessa barn ges en vidare tillimpning.
I dylika klasser méste ldraren limnas friare hander betriffande savil lirokurs
som anviandning av handalfabet. Skrivning och férklarande atborder m4 i storre
utstrickning komma till anvindning, di talundervisning ej ger asyftat resultat.

34




Samriad med elevens forildrar bor alltid ske, om siirskilda atgirder bedomes
vara erforderliga. Elevens svarigheter och viigarna att ge honom bista hjilp bor
bli foremal for behandling inom det audiologiska teamet.

Lyssna och kdnna

I det akustiska 6vningsprogrammet skall alla elever deltaga, &ven de gravast
horselskadade och de s. k. totaldova eleverna. De senare bor beredas mojlighet
till vibratorisk uppfattning av ljud, sdvil genom direkt kontakt med ljudkillan
eller speciella vibratorer som genom kroppsresonans i ett fritt ljudande falt. For
elever med anvindbara horselrester bor successivt de rom, som den horseltek-
niska forskningen kan stilla till skolans forfogande, goras till foremal for en
praktisk forsoksverksamhet for att tillférsikra eleverna bista mojliga ljudater-
givning,

Som tidigare papekats ir elevernas egen ljudframkallande aktivitet det pri-
miira i det akustiska triningsprogrammet. Det ir synnerligen viktigt, att detta
arbete med grundliggandet av en akustisk feed-backfunktion bedrives intensivt
och malmedvetet. Samtidigt liggs allt storre vikt vid att eleverna fir férsoka
att medelst olika kroppsrorelser reagera infor de uppfattade ljuden. En for barn
tilltalande och lustbetonad form av dvningar i detta avseende ar ett limpligt
rytmiskt-musikaliskt triningsprogram. Av stor vikt dr darvid att denna tréning
dven tillgodoser de gravast horselskadade och totaldova barnens behov. For
bada dessa kategorier av elever spelar de vibratoriska férnimmelserna en synner-
ligen viktig roll i rytm- och musiktriningen liksom i de med nimnda trining
samordnade sprakliga 6vningarna.

Genom en lingvarig intensiv och mélmedveten trining bor det vara mdojligt
att bibringa dven ovannimnda elevkategorier en viss formaga till uppfattning
av melodi i allménhet och sprakmelodi i synnerhet, liksom négon fardighet att
melodiskt nyansera sitt tal.

De allra enklaste forsoken att na detta mal bestir i Gvningar att lira eleverna
att uppfatta skillnader mellan ton och icke-ton, d. v. s. ljud/vibration — och
icke ljud/vibration. De alstrade ljuden bor vara s kraftiga, att barnen kan for-
nimma dem via resonans i hela kroppen. Dylika évningar bor utformas pa ett
roande och varierande sitt samt paga s ling tid att eleverna med siikerhet kan
lira sig uppfatta dven timligen svaga vibrationer.

I de fortsatta 6vningarna i ljuddiskrimination &r huvudprincipen den att borja
med stora skillnader och gi mot allt finare diskriminering. Man kan 6va elever-
na att skilja mellan t.ex. bas- och diskanttoner, mellan ljud fran tvd olika in-
strument eller foremal med stora skillnader i friga om ljudets karaktir. Det kan
iven vara lampligt att lita eleverna transponera de upplevda ljuden/vibratio-
nerna till firg eller form, varvid det faller sig naturligt att lita bastonerna re-
presenteras av morka och varma firger eller stora, breda och tunga former samt
diskanttonerna av ljusa och kalla firger eller smé, gracila och liatta former.
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Vid dvningar att uppna allt finare diskriminering av tonintervall kan det vara
fordelaktigt att anvinda ett slags notsystem, bestiende av ett stort triiistill
med ribbor samt med triklossar av olika storlek och firg som nottecken. Med
hjélp av detta eller liknande system och limpliga instrument kan ett antall &v-
ningar liggas upp. Svérighetsgraden i 6vningarna stegras efter hand, och: ele-
verna trinas att sirskilja allt mindre tonintervall.

Dylika 6vningar att via horselrester och/eller kroppsresonans uppfatta lkraf-
tiga ljud kan med fordel kombineras med rytmiska évningar i savil rytmiiksal
som gymnastiksal. Ovningarna kan si sminingom leda fram till danslekar, - van-
liga sillskapsdanser eller plastisk-pantomimisk dans, antingen »fritt» eller cefter
motiv.

Ovningar i ljuddiskrimination bor utvidgas till att omfatta si mycket som
mdjligt av ljud i barnens omgivning, djurliten, manniskoréster, olika slags mu-
sik, olika rytmiska méonster och tempon samt om méjligt olika melodier.

Denna undervisning bor helst bedrivas sa, att eleverna i stor utstriickningg fir
deltaga aktivt i musikdvningarna. De bor beredas méjlighet att med hjilip av
lampliga instrument, i borjan helst bldsinstrument, frambringa smé musiksstyec-
ken samt dven uppfatta dem genom bista méjliga ljudférstirkning. Detta mu-
sikutovande verkar befistande pa den sensomotoriska forknippningen meellan
aktivitet och ljud och dirmed befrimjande pi den sprakliga utvecklingen: hos
eleverna.

Uppévad formaga att urskilja och producera melodiska variationer kan: an-
vindas vid trining av elevernas firdighet att uppfatta och efterbilda liraarens
satsmelodi. Dessa 6vningar, som kriver stor uthéllighet och energi fran lirairens
sida, kan efter hand resultera i mjukare och vackrare stimmor samt ett melo-
diskt mera nyanserat tal.

Erfarenheter vid svenska skolor for déva, framfor allt i férskolor, ger vid than-
den, att intensiv 6vning av horselrester och vibrationssinne kan gora bairnen
mera vakna och beredda for intryck, dven sidana som ligger utanfor deras ssyn-
filt, och darigenom tryggare och mera harmoniska i deras allmiinna persomlig-
hetsutveckling.

Ovningar av ovan angivet slag bor ske i samverkan med sprakgivningen umder
de dagliga tal- och samtalsévningarna i klassen. Hérévningarna ingér dirvid - som
ett delmoment i de naturliga tal- och avlisedvningarna. Lirarens tal bor wara
distinkt och pi lagom mikrofonavstdnd. Han bor vidare stindigt beakta tealets
akustiska sida, d.v.s. tinka i ljud och Ijudrickor i stillet for i bokstiver och
ord. Hans uppmérksamhet bér vara inriktad pa den akustiska helheten i tal-
rickan, pi de melodiska, rytmiska och dynamiska aspekterna. Eleverna bor- ges
optimala mdéjligheter att uppfatta sin egen rost med hjilp av sivil fast appsara-
tur i klassrummen som portabla apparater utanfér desamma.

Genom intensiva babbel- och talévningar vidgas elevernas formaga att ur-
skilja ljudrickorna i det talade spriket. Utvecklingen gar hir steg for steg: Fran
sirskiljandet av vokaler i babbelramsor eller enkla ord till den svarare komso-
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nantdiskriminationen, fran den littare diskriminationen mellan ord och fraser
med olika rytm till talrickor, vars rytmiska strukturer alltmer liknar varandra
och dir sirskiljandet dr beroende av formégan till vokal- och konsonantdiskri-
mination.

Pi grund av de gravt horselskadade barnens tendenser att ensidigt lita till
synen har det visat sig nédviindigt med speciella 6vningar av horseln utan sam-
tidig avlisning. Ovningar av detta slag skiirper elevernas uppmérksamhet pa de
svaga ljudintrycken, medverkar till att snabbare bygga upp ett akustiskt minne
samt skirper formagan att lyssna och strukturera de olika héorselintrycken.
Gravt horselskadade barn, som ej erhiller denna speciella horseltrining, ten-
derar att skjuta de svaga hérselintrycken i bakgrunden eller ignonera dem till
forméan for avlisningen i den allmdnna spraktriningen i klassen.

Hérseltriningen med denna sistnimnda kategori av elever kriver stor uthél-
lighet hos sivil larare som elev. Resultaten i form av en begynnande férméga
att uppfatta enkla ord och fraser kan drdja dnda upp till tre & fem ar beroende
pi graden och arten av horselskadan liksom pd barnets vriga personliga forut-
siittningar for utvecklandet av denna firdighet. I en del fall kan ytterst ringa
eller ingen forméiga att siirskilja uppnis med enbart horseln. Triningen har trots
detta stor betydelse for dven dessa elever, enir den frimjar utvecklingen av ett
rytmiskt tal, tjinar som ett lystringselement och stéder avldsningen vid talper-
ceptionen. Det akustiska elementet tycks dven skirpa uppmirksamheten pé
talrorelserna och dirigenom forbattra sjalva avlaseformagan.

Under hérseltriningen bor man dven striva efter att kartligga elevernas hor-
sel s& noggrant som mojligt. Horselmitningar bor féretagas minst en ging per
termin. Med de mindre barnen bor s. k. lekaudiometri anvindas. Nir eleverna
uppnitt en viss grad av taldiskrimination, kan det vara av intresse att mita
deras framsteg med hjilp av talaudiometri.

Vid talovningar bor liraren lita eleverna utnyttja kinselférnimmelser av
olika slag, t.ex. att med hiinderna kiinna och kontrollera vibrationer i huvud,
hals och brostkorg, att kinna luftstrommens skiftande karaktar vid olika talljud,
att kinna den talunderstédajnde muskulaturens arbete i mellangirdet etc. Av
stor vikt dr ocksd, att eleverna inriktas pi att pa kinestetisk vag uppfatta och
kontrollera aktiviteten i de olika delarna av talorganen.

Avlasa
1 de sprikliga 6vningarna med de gravast horselskadade eleverna spelar avlis-
ningen en mycket stor roll. For dessa elever kommer avlasningen att bli huvud-
medlet fér uppfattningen av det talade spraket, vilket dock ej innebir, att be-
tydelsen av stodet av eventuella horselrester, vederbérligen 6vade och forstirkta,
pa ndgot sitt far underskattas.

Aven elever, som har si goda horselrester, att de i stor utstrickning kan lita
till horseln vid sprakuppfattningen, ar i hog grad beroende av avlisningen som
en kompletterande faktor vid perceptionen av de svarast uppfattbara ljuden.
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For att eleven skall fa mojlighet att uppleva den visuella effekten av sitt eget

tal bor spegel anvindas vid de grundliggande tal- och avlisebvningarna. Detta
innebér i princip samma sak som att eleverna genom ljudférstirkning beredes
mojlighet att hora sin egen rést. Vid dvningarna framfér spegeln far eleven, da
han siker efterbilda lararens tal, trina sig att visuellt uppfatta och kontrollera
sina egna talrorelser.

Undersékningar av dova barns talperception har klarlagt, att denna sker
sikrast, om avlidsningen kombineras med uppfattning via horselrester. Det ar
dirfor angeliiget, att liraren vid sin undervisning framfér spegeln iven utnyttjar
bésta mojliga ljudforstirkning. Genom samtidig visuell och akustisk feed-back
samt genom O6vrig perception av vibratorisk, taktil och kinestetisk art inforlivas
sd minga sinnesintryck som mojligt i det sensomotoriska system, som byggs
upp vid de grundliggande dvningarna i tal och talperception.

Erfarenheten har visat, att det déva barnets férmaga att avlisa ar i hog grad
beroende av dess férméga att tala. Ett korrekt, snabbt och rytmiskt tal skapar
goda forutsittningar for avlisningen. Som bekant rider ej nigon entydig mot-
svarighet mellan avlisebild och talrérelser. Men genom tillriickligt grundlig
Ovning av barnens talmotoriska firdighet riicker det med de ofullstindiga in-
tryck, som avlisebilden ger, for att utlésa den motsvarande talrickan.

I allménhet torde speciella avliseévningar ej vara behovliga. Den huvudsak-
liga 6vningen av avlisefirdighet bor ske under samtidig horselpiverkan i sam-
band med den naturliga sprakliga kommunikationen i klassen.

Sprakurvalet i den tidiga spriktriiningen bér bestimmas av barnets sprik-
behov och intressen samt av barnets majlighet att uppfatta sprakuttrycken ge-
nom horselrester och avlisning. Avlasebilderna bér vara vil synliga, klart av-
grinsade och ldtta att urskilja. Sprikmaterialet méaste dessutom ur tal- och
avlisesynpunkt begrinsas till att omfatta enklast méjliga férrad av ord och
fraser. Detta priméra eller centrala sprakforrid bor fi viixa fram, innétas och
befiistas genom intensiva samtalsévningar.

Efter hand som den allménna sprakliga utvecklingen fortskrider, forbittras
dven firdigheten att avlisa. Sprakutveckling och avlisning ir intimt férbundna
med och beroende av varandra. Avlisningen dr salunda & ena sidan en viktig
vig att forviarva spraklig firdighet, medan 4 andra sidan en god sprakbehirsk-
ning ar en nodvandig forutsittning for en siker avlisning.

For att eleverna skall erhalla stérre mojligheter att iakttaga avlisebildernas
skiftningar hos olika individer, bor, nir si kan ske, imnesbyten genomféras. Av
samma skal &r det viktigt, att all personal pd skolan gérs medveten om den
stora betydelsen av att barnen dven utanfor skolsalarna far praktiskt tillimpa
och befasta fiardigheterna i tal och avlisning.

Elever med uttalade svarigheter for avlisning bor bli féoremél foér noggrann
observation fran ldrarens sida. Denne bor i samarbete med skolliikare och psy-
kolog efterstriva en sa siker diagnos som mojligt och soka faststilla, om det
ror sig om en perceptiv stérning av allmédn karaktir eller en specifik svarighet

38




for avlisning, en storning i symbolfunktionen, en emotionell storning etc. Nar
klarhet vunnits bor lararen i samrdad med rektor och 6vriga specialister sitta
in de for de enskilda fallen bist avpassade atgdrderna. Det dr déarvid av vikt,
att ldararen i forsta hand provar olika téinkbara vigar att forbattra sjalva av-
liseférmagan, innan han overgar till att ge denna stod med andra atgéirder i
form av »avldsehjilpar», skrift, handalfabet eller konventionella &tbérder.

Ldsa

Lisningen i grundskolan for dova har tvd dndamaél, dels att tjina det priméra
sprakuppbyggandet och dels att som ldsning i egentlig bemérkelse formedla ett
meningsfullt innehall, s& snart en tillriicklig grad av sprakbehérskning uppnatts.

For att bittre belysa lasningens roll i den forsta sprakundervisningen kan det
vara lampligt att nigot berora sambandet mellan tal och skriftsymboler i det
fullsmnade barnets sprakliga utveckling. Det bor observeras den avsevirda skill-
nad, som i genetiskt avseende foreligger mellan talspraks- och skriftspraksform.
Talspraksformen dr den priméira och grunden for utvecklingen av den sekun-
dara skriftspriksformen. Det dr av vikt, att denna fundamentala utvecklings-
princip 1 storsta mojliga utstrickning foljes vid det dova och horselskadade
barnets inférande spriket.

Sprakets funktion som socialt kontakt- och kommunikationsmedel maste be-
traktas som en av de frimsta drivkrafterna for individens stravan att tilligna
sig ett sprak, varvid alltsi det talade spriket dr det primara. Den talsprakliga
kommunikationen bor av den anledningen bli huvudmedlet for det déva bar-
nets inforande i de fullsinnades sprik.

I den mén eleverna under talovningarna lirt sig sammankoppla ljuden med
bokstiverna, méa skriftbilden aven inforas som en stabiliserande och forstir-
kande inlirningsfaktor. Det skriftliga talunderstodet bér dock endast omfatta
den del av ordet eller frasen, som eleverna ej lyckats uppfatta pi vanligt sitt
medelst avldsning, ljudférstirkning, vibratoriska eller taktila férnimmelser.
Genom talspraklig kommunikation i klassen bor luckorna i barnens sprikbe-
harskning om mdjligt fyllas ut. Lararen bér i sin ledning av sprikutvecklingen
striva efter att gora eleverna allt mindre beroende av det skriftliga stédet, nir
talspraksfraser och hogfrekventa vardagsuttryck ovas.

Behovet av skriftligt stéd vid tal och talperception kan variera. Det ar i regel
mindre hos elever med bittre horsel- eller sprakrester samt hos bittre begivade
elever men storre hos de gravast horselskadade, de svagt begdvade samt hos
elever med specifika avlidsesvarigheter eller centrala sprikstérningar.

Forst efter en grundlig 6vning av de vanligaste talsprikliga fraserna och ut-
trycken kan lisning i egentlig bemirkelse sidttas in. Lasmaterialet bor si nira
som mojligt anknyta till det forut 6vade spriket. Ovningsstyckena bor vara
korta och roande samt rikligt férsedda med goda illustrationer. Texten bor vara
s& Jitt, att barnen frimst kan intressera sig for innehéllet. En listext, som ir s
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svar att den fordrar tita avbrott for forklaringar av sprakliga uttryck och rela-
tioner, ar foga agnad att vicka elevernas lust for ldsning.

Lasovningarna bor syfta till att ge eleverna en positiv instillning till las-
ningen, s& att denna kan bidraga till deras sprakliga och allménna utveckling.

Lisning av tryckt text kan pa limpligt sitt forberedas redan under den forsta
undervisningen pé lagstadiet. Eleverna kan lira sig att uppfatta sina egna namn
med textad stil, och liraren kan anvinda sig av denna stil omvixlande med
skrivstilen under de forsta tal- och sprakovningarna.

Fore 6vergingen till lisning i bocker kan liraren lita eleverna 6va lasning av
textade egna upplevelser eller enkla roande berittelser. Textningen bor géras
med stor och tydlig tryckstil pd tavlan eller pd stora bladderark. Texten bér
vara illustrerad med firgglada teckningar eller bilder. Vid ldsovningarna kan
man dven anvinda sig av sidant material, som utarbetats for elever med skriv-
och lissvarigheter, eller limpligt urval av enkla barnbéocker. Elever bor fa 6va
sig att pA egen hand uppfatta och muntligt aterberdtta det vasentliga i fram-
stéllningen.

Lisning kan dven 6vas i anslutning till filmer eller bildserier. S. k. sprakfil-
mer, sirskilt utarbetade foér sprakgivningen, ir limpliga som stod for savil las-
undervisning som talundervisning.

Fran ovriga skolimnen erhéilles efter hand ytterligare stoff for lisning, som
ger sdval spraklig 6vning som kunskaper. Vid 6vningarna dr det av vikt att
eleverna bibringas en god studieteknik. De bor 6vas att uppfatta innehéllet i
den lista texten och att finna visentliga fakta i stoffet. P4 hogre stadium bor
de #dven inriktas pd att kritiskt granska det lista. De bor dven fi 6va sig i att
tolka texter till bilder, tabeller, diagram, kartor etc., som férekommer i anslut-
ning till stoffet i olika larobocker. For att lara eleverna att pd egen hand vidga
sina kunskaper bor de fa ova sig att utnyttja skolans boksamlingar samt tid-
ningar och tidskrifter.

Nir elevernas lasintresse vickts, bor de stimuleras till lisning pd egen hand
efter fritt wal, till att borja med i enkla barnbocker med manga fargglada bilder
och sparsam text, hobbybocker, bildverk, ungdomsbocker m. m. Denna lisning
kan forliggas till skolans gemensamma bibliotek, dir lararen eller skolbibliote-
karien, som kianner den enskilde elevens lasintressen, bor hjialpa honom att finna
bocker av limplig svarighetsgrad. Det ar mycket vésentligt att se till, att eleven
iven i hemmet har tillgdng till lampliga bocker for sin fria lisning. Hemlan av
bocker dven under ferierna bor stimuleras.

For de sprakligt mera utvecklade eleverna kan ett limpligt urval av de las-
dvningar, som rekommenderas i grundskolans laroplan, goras. P4 hogstadiet be-
handlas tillkomsten av bécker, vidare ges en enkel och kortfattad presentation
av forfattarna och en orienterande overblick 6ver var litteratur.

Syftet med lisovningarna bor vara att ge den dove eller horselskadade goda
lisvanor samt lust och forméaga att sdvil under som efter skoltiden genom
lisning av tidningar, tidskrifter och bdcker vidmakthalla och forkovra sina
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sprakliga firdigheter och kunskaper samt att hélla sig orienterad om och i
kontakt med den virld han lever i.

Vid lisning bor eleverna vinjas att anvinda uppslagsbocker och synonym-
lexikon for att underlatta forstéelsen av det ldsta.

Tala och samtala

Inférandet av det dova barnet i det talade sprikets vérld ar en av de viktigaste
uppgifterna i grundskolan fér déva. Genom fardighet i tal och sprik kan den
dove trada i naturlig kontakt med sina hérande medménniskor.

Den primdra tal- och spriktriningen bor i huvudsak folja samma monster
som tal- och sprikutvecklingen hos ett horande barn.

Under spiadbarnsildern uppnir det lilla barnet sin forsta kontakt med mo-
dern — vardaren genom skrik eller grat. Moderns uppmérksamhet kan ocksd
pakallas medelst andra ljud av vokal, guttural eller smackande karaktir.
Denna ljudaktivitet dr yttringar av primira, vitala behov hos barnet och ett
medel att f4 behoven tillfredsstillda. D& barnet befinner sig i ett foérnojt
kinslolige, borjar efter hand en annan typ av vokalisation, namligen jollret.
Detta dr ett slags spontan lek med talorganen men leder snart till att barnet
blir medvetet om sin egen ljudproduktion. Ett flertal olika vokal- och konso-
nantljud bérjar nu upptrida i joller- eller babbelramsor. Den akustiska effekten
av leken med talorgan stimulerar det horande barnet till fortsatt vokalaktivitet.
Barnet mirker ocksd att samma talorganrérelse ger samma akustiska effekt. Pa
s& vis uppstar en sensomotorisk forknippning mellan talrorelse och ljud, den s. k.
feed-back-funktionen, varigenom barnet lir sig uppfatta och kontrollera sina
egna ljud. Detta ligger till grund foér den sprikliga imitationsférmégans upp-
komst. Jollret eller babblandet dr dessutom en virdefull f6révning av den tal-
muskulatur, som sedermera skall frambringa de olika Ijuden i det utvecklade
talet.

Det dova och horselskadade barnet blir pd grund av sin horselskada starkt
himmat i sin utveckling i ovannimnda avseenden. Det kan visserligen skrika,
grita, skratta och i vissa fall jollra, men det uppfattar ytterst ringa eller oftast
ingenting av sin egen ljudproduktion. Det erhéller dirfér ingen stimulans till
fortsatt aktivitet och utvecklar ej heller nigon akustisk feed-backfunktion eller
kontrollmekanism for tal. PA grund av talorganens inaktivitet far dessa ej
nigon forberedande 6vning for frambringandet av de olika sprakljuden. Det
dova barnets formiga att soka kontakt med omgivningen genom medveten
vokalisation reduceras dessutom avsevart.

Det ir nodvindigt, att det déva och horselskadade barnet genom speciella
stodatgirder beredes tillfalle att i storsta mojliga utstrickning kompenseras
for foljderna av sitt handikapp. Detta bor ske si tidigt som majligt genom
lamplig hemundervisning och férskoletrining. Med hjilp av en vil avpassad
ljudférstirkning gors barnet uppmirksamt pd ljud- och vibrationsférnimmelser
i den omgivande miljén, stimuleras att sjilv frambringa ljud med olika foremal,
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instrument och med den egna résten samt att forsoka uppfatta dessa ljud.
Den vokala aktiviteten ledes sedan 6ver i babbelovningar, varvid babbelram-
sorna efter hand rytmiseras. Barnen fir dven lira sig att reagera aktivt med
kroppsrorelser pd ljuduppfattning via horselrester eller kroppsresonans. Ett
limpligt rytmiskt program utarbetas och barnen bor 6va sig att sirskilja olika
ljudménster och sedermera #ven skillnader i tonhéjd. Helhetsuppfattningen av
sprikuttrycken gir i det horande barnets tal- och sprikutveckling fore urskil-
jandet av de enskilda delarna i talet. I den sprikliga triningen av ett hérsel-
skadat barn bor man darfér utgd frin enkla spriakliga helheter, séka grundligga
en ljudperception av akustiska gestalter fore overgingen till analys av ljud-
monstret, lata barnen avlisa de anvinda uttrycken samt uppmuntra dem att
imitera. Barnen bor férsoka efterbilda varje sprakuttryck i dess helhet med
stod av de for helhetsuppfattningen dominerande akustiska och visuella ele-
menten i talet. Talévningarna bér i storsta méjliga utstrickning ske genom
muntlig kommunikation mellan barn och férildrar eller lirare.

Ovningarna i grundskolan fér doéva bor givetvis knyta an till de férbere-
dande 6vningarna i hem och forskola. Liararen bor vid behov fortsitta babbel-
och rytmévningarna samt uppmuntra alla forsok till spontant talspraklig akti-
vitet frin barnet. Han bér vidare uppmirksamma talets kvalitet och genom
riattningar och inévande av nya ljud géra det alltmer forstaeligt. Rattningarna
far dock ej goras pd ett sidant sitt, att barnet blir modfillt eller himmat i sin
spontana lust att tala. Efter hand vinjer sig barnet vid talkorrektionen och
accepterar den littare. Ljud eller ljudkombinationer, som ej kan rittas eller
in6vas i grupp, tas limpligen upp pi de enskilda tal- och horévningarna.

Elevens forsok att nd verbal kontakt med liraren bér uppmuntras. Eleven
bor med fortroende och tillit kunna vinda sig till honom for att sbka ge ut-
tryck for sina personliga glidjeimnen eller bekymmer. Liraren bor alltid vara
Iyhord for elevernas spontana kontaktsékande och méta dem med virme och
intresse. D& barnen anfértror honom sina svarigheter, bor han visa forst-
else och hjidlpsamhet, 4ven om barnen anvénder sig av ofullkomligt tal. Det
sprak och tal, som pa sd vis viaxer fram, knyter an till de mest niraliggande
behoven hos barnet, har en stor fostrande betydelse och synes ur inldrnings-
synpunkt vara bist dgnat for uppbyggande av det priméira, centrala sprik-
forradet.

Babbelovningarna har ej bara till uppgift att férbereda och underlitta bildan-
det av de olika sprikljuden. Genom elevens egen uppfattning av stavelsers
akustiska monster, i huvudsak dominerad av vokalen, 6vas eleven att urskilja
och smaningom &ven, alltefter horselresternas storlek, att i viss utstrdckning
kontrollera sitt babbel. Diarigenom utvecklas efter hand en akustisk feed-back-
mekanism, vilket i gynnsamma fall 4&ven dr mojligt hos de gravast horselska-
dade, under forutsittning att ovningarna bedrives tillrickligt energiskt och
uthalligt. En viss formaga till konsonantdiskrimination kan iven uppnis, varvid
eleven, i de fall han saknar forméga att uppfatta enstaka konsonanter, synes
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kunna utnyttja de hallpunkter, som vokalernas formantbdjningar ger fér upp-
fattbarheten.

I forsta hand bor véljas sddana ljud, som barnen har i sin spontana voka-
lisation eller ldattast kan frambringa. Av stor vikt ér, att barnet ges mojlighet
att uppfatta sin egen rost. Det bor diarfér ha en egen mikrofon. Alla déva
barn har ej samma ldtthet for den spontana vokalisationen. I en del fall kan
lararens uppfinningsformaga sittas pa svdra prov, di det giller att stimulera
barnet till en ljudproduktion, som kan vara limplig for de férsta babbelram-
sorna. Nar ldraren soker dirigera barnets babbel, bor han striva efter att vilja
sa horbara vokaler som mojligt. Konsonanterna bér helst vara tonande, frimre
och vil synliga for avlisning. Vid 6vningar att sirskilja olika babbelstavelser
bor liraren sammanstilla sddana stavelsepar som sinsemellan foreter stora skill-
nader i friga om horselmonster och avlasebild. Efter hand inféres allt flera voka-
ler och konsonanter med allt mindre skillnader i ovannimnda avseenden.

Babbelovningarna bor ingd i och samordnas med ett speciellt upplagt akus-
tiskt-rytmiskt-musikaliskt program och bedrivas under lek- och lustbetonade
former. I avsikt att uppdva andningsteknik, talmotorik och frasrytm uppovas
hastigheten pa och lingden av ramsorna, varvid betoningen forligges pa ett fatal
stavelser, sasom férhallandet &r i det vanliga talet. Liraren bor dirvid valja
sddana rytmiska monster, som kan utgora underlag fér kommande 6vningar av
vanliga ord och fraser.

Denna grundsyn pi talutvecklingen, betingad av talets och sprikets upp-
byggnad pa naturlig och imitativ vig, fir dock ej innebira att det artikulato-
riska elementet i talet forsummas. De for talets och sprikets successiva utbygg-
nad nédvindiga forenklingarna, reduceringarna eller approximationerna av tal-
rickorna, i dnnu hégre grad behovliga fér dova och horselskadade barn én for
horande barn, bor utnyttjas i syfte att gora eleven talinstilld och att under-
litta den talsprakliga kontakten mellan elev och lirare under den allra férsta
perioden i den primidra tal och sprakutvecklingen. Approximationen gor det
ocksa mojligt att snabbare utnyttja det talade spriket i stillet for gester och
atborder for att tillfredsstilla elevens behov av spriklig kontakt med lirare,
foraldrar och andra personer i hans omgivning. Under beaktande av ovan an-
forda huvudpriciper fér talutvecklingen bor liraren energiskt och malmedve-
tet arbeta med alla sidor av talet, iven den artikulatoriska, for att ge den
déva och horselskadade de bista mojligheterna att gora sig forstddd bland sin
horande omgivning.

Under tal6vningarna bor liraren stindigt efterstriva att stimulera eleverna
till spontan anvindning av rosten 1 kontaktsokande och meddelande syfte. Ur
sprakpsykologisk synpunkt utgor frasen, i bérjan uttryckt medelst ett ord
eller del dirav, den primara sprikenheten. Barnets normala spriakutveckling
utgdr frin en kiinslo- eller viljedominerad 6nskan att meddela sig med om-
virlden. Denna kontaktonskan uttryckes eller symboliseras i en sats, ett ord
eller ett ordfragment, men denna ljudramsa har alltid ett meningsfullt inne-
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hall for barnet. Sprakuppbyggnaden fortgir aldrig som ett syntetiskt sam-
manfogande av ursprungligen meningslosa ljud- eller stavelseelement.

For att eleverna skall tidigt anviinda ett meningsfullt sprak kan, som tidigare
berdrts, vissa temporira forenklingar tillitas under det forsta skedet i1 talut-
vecklingen. I detta forsta skede grundliggs de vokala, rytmiska och i nigon méin
de melodiska elementen i talet, allt medan den artikulatoriska sidan genom smi-
dighetstréning steg for steg utvecklas. Det dr emellertid av vikt, att det approxi-
merade talet ej anvindes sd linge och pa ett sidant sitt, att felaktiga talvanor
befistes. Léraren bor stindigt striva efter att utveckla den artikulatoriska
forméagan att korrigera det befintliga spriket, att inéva nya ljud och alltmer
komplicerade ljudbildningar. Sirskilt bor uppmirksammas 6vergingarna mellan
ljuden i en fras. Som bekant padverkar och modifierar de olika ljuden varandra
Omsesidigt i en fras. Taltrining med enstaka sprakljud, som ibland &r nédvin-
dig i dovskolan, fir darfor ej bedrivas pd ett sidant sitt att den motverkar
smidiga och korrekta ljudférbindelser. Felaktiga och stérande mellanljud bor
bortarbetas. Aven héar bor dock liraren i princip utgd frin meningsfyllda sprik-
liga helheter och séka ge barnet en limplig motivering for att det skall tala
pa ett for omgivningen begripligt sitt.

Liraren bor 4ven observera andra tendenser till felaktig talteknik, sdsom orik-
tig andning och stimbildning, onddiga spénningar, nasalering m. m. och sdka
motarbeta dessa genom sirskilt limpade Gvningar. Ovningarna bor liggas upp
pa ett for barnen roande och lustbetonat sitt for att ge basta mdojliga resultat.

Aven om ett visst utrymme méste limnas for enskild tal- och spriktrining
kan en avsevird del av de grundliggande vningarna bedrivas i klass eller i
grupp. I samband med rytmiska lekar kan sprik- och talovningar genomforas
gruppvis, varigenom mera ovningstid och hogre ovningsfrekvens erhalles per
elev. Den lilla gruppen torde vara den mest stimulerande miljon fér évningar
i talspriklig kommunikation mellan elever och lirare. (Grupp och klass blir inom
grundskolan fér déva och horselskadade i regel synonyma begrepp.) Liraren
bor i storsta mojliga utstrickning efterstriva denna typ av tal- och sprik-
6vningar. Han bor pa alla sitt uppmuntra elevernas forsok att uppna tal-
spraklig kontakt med honom.

Det kan i detta sammanhang vara av intresse att dven belysa sambandet
mellan tal- och skriftsprak. For den horande ar det talade spraket det primira.
Var och en som dr i stdnd att uttrycka sina tankar i tal, r dven i stand att
framstilla sina tankar i skrift, sedan hans skrivférmiga uppovats. Skriften
utgor i borjan ett nedskrivet talsprik, till dess man Gvats att overféra tan-
karna till skriftsprakets speciella stilart. Skriftspriakets struktur ir en annan
in talsprakets, och firdigheter inom en av dessa sprikarter kan ej utan sir-
skilda 6vningar 6verforas till den andra.

Inom dévskolan har man tidigare strivat efter att inféra eleverna i skrift-
spraket och menat, att de skriftliga 6vningarna jamvil skulle resultera i behirs-
kandet av det talade spriket. Detta har visat sig vara en foga framkomlig vig.
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Det talade spraket inlires genom &vning av sadant sprakmaterial och sidana
sprakformer, som &r karakteristiska for talet. De skriftsprakliga uttrycksfor-
merna inlires 4 andra sidan huvudsakligen genom omfattande lis- och skriv-
ovningar med skriftsprikligt material. Det talade spriket dr grundliggande for
den sprakliga utvecklingen hos hérande individer. Detta bor i mojligaste mén
beaktas i den doves sprikliga trining.

Talévningarna bor dérfor ej domineras av ett berittande eller beskrivande
skriftspraksstoff, presenterat i form av lingre eller kortare stycken pa tavlan.
Ovningarna far da latt mera karaktir av lisovning én talovning. Aven om det
sprikliga materialet ur stilistisk synpunkt gar under benimningen vardagssprik,
skiljer det sig i visentliga avseenden fran det talade spriket. For att lira det
déva barnet att tala, miste man anvinda det spriakpsykologiskt ritta instru-
mentet for spontant tal, dvs. ett samtal med korta, lattfattliga repliker. De
for ett sidant samtal typiska ljudforhallandena och ordformerna bor utgora
ménster for det dova barnets talade sprék. Det stod, som talet kan erhilla
av skriftbilden, far ej leda till ett skriftsprakligt firgat uttal. Dylika tendenser
bér motarbetas. I vanligt tal godtagbara uttalslittnader i form av assimilatio-
ner, t. ex. supradentala ersittningar for tungspets-r plus dental, utbyte av vibra-
toriskt tungspets-r mot frikativt r ete, bor genomgiende tillimpas.

Intensiva samtalsévningar ir ej blott ett utmirkt medel att uppova talmoto-
risk behiirskning av ord och fraser utan medverkar ocksa till att steg for steg
innata de olika uttryckens och frasernas betydelse. De forsta samtalsovningarna
bor bedrivas under si lang tid ?.t;L ett primart och centralt sprakforrdd hunnit
befistas, innan éverging till mera komplicerade satsbildningar sker. Detta be-
hover ej leda till enformighet och trakighet i undervisningen. Jamforelse kan
goras med metodiken vid den moderna undervisningen i frimmande sprik. Det
forst inovade centrala ordforridet kan varieras 1 ett mycket stort antal ov-
ningar, som ér lustbetonade samtidigt som de ger fardighet i intonation samt
enkel form- och satslira. Det centrala sprakforridets enkla ord och satsbildning
ar ett tillrickligt sprikligt verktyg for eleverna. Barnens egen aktiva medver-
kan vid val och utformning av stoffets innehéll garanterar dessutom, att det
erhaller en intressevickande, omvixlande och barncentrerad karaktir. Liraren
bor ej soka ge samtalen en strikt logisk utformning utan lita elevernas asso-
ciationer 16pa mera fritt utan alltfér stringa krav pa en rod trad i konversa-
tionen. Spontana infall bér uppmuntras, men liraren bor med varsamhet for-
dela elevernas inligg, sa att alla far komma till tals, samt stimulera de mera
tystlatna att aktivt deltaga. Alltefter stigande alder, allmin mognad och sprak-
lig utveckling trinas eleverna att f5lja och uttrycka ett logiskt tanke- och
spriksammanhang.

Sprakets roll som ett medel att organisera forestdllnings- och tankeverk-
samhet sammanhiinger med dess egenskap av verktyg for utvecklingen av ett
relationstinkande. Problemet att lira dova elever att sprikligt beharska for-
hallandet eller sambandet mellan tvd tankeled l6ses ej genom enkla ifyllnads-
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ovningar av fogord mellan tva eller flera satser. Relationerna maste forst upp-
levas eller tydligt och klart bringas till elevernas medvetande och dérefter
erhalla motsvarande sprakliga utformning. Denna typ av spriklig utveckling
bor givetvis gi fran littare och vanliga satskombinationer mot allt svirare
och ovanligare sidana. Liiraren bir observera sidana situationer, upplevelser,
forestillningar m. m., som kan utgéra underlag fér 6vningar, som syftar till att
stirka elevernas sprikliga relationsuppfattning. Enkla dramatiseringar kan ge
ytterligare stod for denna uppfattning. Askadningsmateriel — bilder, bild-
band, filmer och filmslingor — bér anvindas for att komplettera de intryck av
omvirlden, som barnen far i klassen, péd skolgérden, i hemmet, p3 utflykter ete.
Lararen bér utvilja sidana typer av relationer, som ir avpassade efter elever-
nas sprikliga och psykiska utveckling. Léraren bor vidare under samtalsgy-
ningarna lita det aktuella omridet for inlirning dterkomma, spontant eller
arrangerat, si ofta, att den sprikliga betydelsen klart uppfattas av samtliga
elever samt att sprikriickorna iven rent talmotoriskt inndtes si fast, att ele-
verna lir sig behirska dem for fri, spontan tergivning. Mera sillan férekom-
mande satskombinationer 6vas endast av de spriakligt mest utvecklade ele-
verna. Alla eleverna bor f3 Ovning i att genom lisning uppfatta och forsts

genomgangna sprakkonstruktioner samt, dir si bedémes limpligt, 6va sig i att
anvianda dem i skrift.

Skriva

Undervisningen i skrivning syftar till att ge eleverna ytterligare ett sprikligt
uttrycks- och kontaktmedel, att stirka deras férmaga att uppfatta, samman-

stilla och minnas de olika sprakrickorna samt att ordna och befiista deras
forestéllningar, tankar och vetande.

S& snart eleverna tal- och hérseltrinat enkla ord och fraser samt inlirt ele-
mentir skrivfirdighet, kan mera systematiska skrivévningar insittas. Skriv-
6vningarna bor liksom de talsprdkliga 6vningarna ansluta sig till barnens egna
upplevelser och erfarenheter. Eftersom muntlig och skriftlig framstillning endast
ir olika sidor av en och samma funktion, den sprakliga uttrycksformigan, bor
dessa bida arbetsformer samordnas. Det dr ofta limpligt att g direkt frin en
muntlig till en skriftlig framstillning av samma stoff.

Barnens aktiva medverkan vid utformningen av sprakstoffet ger friskhet och
liv &t undervisningen. Stoffet bor ocksi ges mesta mdojliga individuella prigel,
dvs. jag-formen bér foredragas framfor vi-formen, fér att barnet skall fa stérre
mojlighet att uppleva spriket som sin personliga egendom. Under de tidiga
babbel- och talsvningarna har eleven mahinda redan erhallit den forsta asso-
ciationen mellan skriftsymboler 4 ena sidan och avlise- plus horselbild samt
taktil och kinestetisk uppfattning av motsvarande talljud & andra sidan. D3
barnet soker lirarens hjilp med vissa ord och uttryck for vad det vill skriva,
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bor denna hjilp i forsta hand ges muntligt, si att barnet far forsoka att via
avlisning och hérsel uppfatta uttrycket och overfora det till skrift. Skulle
detta visa sig om&jligt, kan lararen hjilpa eleven med den skriftliga forebilden,
antingen helt eller delvis. Eleven bor dock e¢j mekaniskt avskriva sprikuttrycken
utan forst inlira dem muntligt och direfter aterge dem i skrift. Genom dylika
Gvningar helst i anslutning till dagliga tal- och samtalsévningar, forvirvar ele-
ven efter hand ett centralt skriftligt sprakférrid som komplement till det munt-
liga sprakforradet.

Enbart avskrivning och mekanisk memorering av ett pi tavlan samman-
fattat lingre sprakstoff ir foga dignat att skapa ett levande intresse for spraket
och bor dirfor undvikas. Okinda ord och uttryck bér forklaras pd olika sitt
f6r barnet, t. ex. genom teckningar, bilder, mimik, agerande eller dylikt samt
genom att de ofta fir dterkomma i talspriklig kommunikation, spontant eller
arrangerat, i olika sammanhang och situationer. Spriket bor trinas genom in-
tresseviickande samtal samt spontant skriftligt berdttande och ej genom ett
enformigt och mekaniskt memoreringsforfarande med hjilp av ett langre, av
liraren sammanstillt skriftligt spriakstoff.

Under den forsta tiden bér den fria, spontana skrivningen dominera men efter
hand bor den omfatta olika typer av skrivning, t. ex. dagboksskrivning, enkla
berittelser om upplevelser, brevskrivning, skrivning i anslutning till annan
undervisning, enkla redogrelser och beskrivningar, meddelanden, anslag, rap-
porter, ifyllande av blanketter samt praktiska skrivelser av olika slag.

Fortlopande anteckningar, t. ex. om viderlek, om tidens ging och &rstider-
nas vixlingar, om barnens dagliga liv eller aktuella hindelser etc. kan foras,
helst individuellt och sjilvstindigt men dven i samarbete klassvis, d& si bedo-
mes lampligt.

S& snart som mdjligt bor eleverna, speciellt de som genom internatvistelse
befinner sig langt frin sina hem, éva sig att skriva sméd brev till sina forildrar,
syskon eller andra sliktingar och vénner.

Undervisningen i handskrivning skall bedrivas si att den vicker lust och
intresse hos eleverna att tilligna sig och behélla en véirdad handstil. Av bety-
delse ir att eleven redan fran borjan far lira sig en littskriven och tydlig bok-
stavstyp.

Sprakiakttagelser och formella évningar

Inlirandet av de sprakliga monstren och uppdvandet av talmotoriken mojlig-
gores i det normalhérande barnets sprakutveckling genom en hog &vnings-
frekvens. Aven om alla m&jligheter tillvaratages under forskolealdern och den
obligatoriska skolildern for att tillgodose det dova eller horselskadade barnets
behov i detta avseende, dr det sillan helt tillriickligt. En inriktning av ele-
vernas uppmirksamhet pa sprikets yttre uppbyggnad ér darfor nodvandig, sir-
skilt pa de hogre stadierna.
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Det bér dock framhallas, att huvudprincipen f6r den sprikliga triningen bor

vara att lata eleverna redan fran bérjan intressera sig mera for det sprakliga
innehallet én for den yttre formen. Det ér lirarens uppgift att sovra och till-
rittaligga stoffet, si att en vil avpassad stegring av sprikformernas svérig-
hetsgrad erhalles. Som klart olimpliga méiste dérfér betraktas hela lektioner
med formella 6vningar eller spriklig drill. De vanligaste sprikmonstren och
ordbéjningarna bér inliras pi imitativ vig 1 naturliga sammanhang genom
analogibildning och exemplifiering i tal och skrift. Man bir efterstriva att i
de sprikliga vningarna inrikta elevernas uppmirksamhet pi vissa formella
detaljer i spradkuttrycken och att dskadligt klargora vissa formforindringar av
ord och uttryck: tempusforindringar, entals- och flertalsformer, komparering
etc. Aven hir kan det moderna arbetssittet vid undervisningen i frimmande
sprik tjina som forebild. Kategoriseringen av det dagliga aktuella sprakstoffet
kan, utan att barnen behéver nimnvirt distraheras i sin uppmirksamhet pa
innehallet, limpligen ske i olika kolumner pé planscher, pa tavlan eller pd blid-
dertavlor. Barnen bér sjilva forsoka bilda de olika bojningsformerna.

Nir en viss grad av primirt sprak grundlagts, 6kas mojligheterna att inrikta
eleverna pi mera medvetna iakttagelser av sprakets formella sida. Detta bér
dock fortfarande i huvudsak ske i anslutning till det aktuella spriakstoffet.

Med sprikligt mer utvecklade elever kan man pa mellan- och hogstadiet
soka anknyta nigra av de enklaste grammatiska termerna till de sprakliga kate-
gorierna, t. ex. soka klargéra skillnaden mellan substantiv och verb och gradvis
inféra ovriga ordklassers benémningar. Man kan pévisa olika satskomponen-
ters inverkan pd varandra i béjningshinseende och gd genom de enklaste gram-
matiska termerna i samband dirmed. Formella Gvningar av detta slag far dock
ej pd ndgot sitt dominera den sprakliga triningen, varken under de enstaka
lektionerna eller i sprakundervisningen som helhet.

Genom skriv- och lisévningar lir sig eleverna att redan pé lagstadiet ut-
forma och avgriinsa ett tankeinnehsll i satser och meningar, att anvinda skilje-
tecknen punkt, frigetecken och komma samt att observera bruket av stor bok-
stav i egennamn och i bérjan av en mening. Det dr dven limpligt, att liraren
liter eleverna lira sig de vanligaste skiljetecknens benimningar. De vanligaste
forkortningarna av ord och uttryck bor forklaras i aktuella sammanhang och
inldras av eleverna.

Som forberedelse fér anvindningen av ordbocker, kataloger o. d. bor ele-
verna f4 Gva in alfabetet och ges limpliga tillimpningsévningar. De bor 3 lira
sig bokstivernas namn samt éva att muntligt bokstavera nya ord.

I aktuella sammanhang pavisas och klargsres for eleverna att samma fire-
teelse kan betecknas med olika ord liksom att samma ord kan ha olika bety-
delser. Vidare forklaras sprakliga beteckningar fér motsatser och jimforelser,
idiomatiska uttryck samt i uttrycksriickor férekommande sméord, som saknar
yttre sinnligt korrelat.

Sprakligt mera utvecklade elever bér dven bibringas forstielse for bildsprik,
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kinnedom om frimmande sprak och utlindska lineord, om de nordiska spra-
kens sliktskap samt om nagra dialekttala sirdrag inom Sverige. Vidare bor de
genomgd en forenklad kurs i den svenska form- och satslaran.

Atbordsspraket inom dovundervisningens ram

Med hinsyn till mélsittningen for dovskolans arbete ligges huvudvikten i
modersmélsundervisningen vid att ge eleverna ett tal- och skriftsprak, genom
vilket de kan kommunicera med en talande och hérande omgivning.

Under de tvd sista arskurserna bor dessutom teckenspriket dgnas sirskild
uppmiirksamhet inom skolans undervisning. Detta bor ske genom att en frivillig
undervisning anordnas i atbordsspriket, varvid fordldrarnas onskemal om bar-
nets deltagande i sidan undervisning forst inhdmtas. Undervisningen bor liggas
inom veckotimtalet fér imnet svenska och omfatta en veckotimme under var-
dera arskursen.

Det bor framhallas for eleverna, att skolans talundervisning ar naturlig och
nodvindig for att normalisera och méjliggora deras kontakter med de horandes
virld, bl. a. pa deras arbetsplatser. Det éir emellertid ocksd angeliget, att skolan
hjilper de dova barnen, deras anhoriga och omvirlden att acceptera sjilva
dévheten. De flesta dova behover efter skoltidens slut och som vuxna vara
»tvasprakiga» for att kunna kommunicera bide med hérande och med dova.
Skolan bér dirfor kinna ansvar for att atbordsspriket ges en virdad och
hyfsad form. Skolans lirare — och for Gvrigt all personal — bor 1 forsta hand
foregd med gott exempel om och nir de av skilda skil anvinder sig av tecken
vid samtal; de bor dven i viss utstrickning kontrollera elevernas atbordssprak
vid deras inbérdes kommunicering pa detta sprik. Eleverna bor fa klart for
sig, att atbordsspraket stiller samma krav pa tydlighet och klarhet som det
talade och skrivna spriket for att bli forstieligt. Oskéna och slarviga atborder
liksom en éverdriven mimik kan ge ett ofordelaktigt intryck, medan ett virdat
Atbordssprak kan vara tilltalande och uttrycksfullt bide for dova och hérande.

Undervisningen bedrivs dels som rena firdighetsévningar i atbordssprik och
handalfabet, dels i form av trining i att pa detta sprik formedla innehillet i
lista texter och diskussioner kring dessa.

Efter provning i varje enskilt fall ma atbordssprik efter samrad med skolans
audiologiska och psykologiska expertis och med forildrarna kunna anvindas
Aven pa tidigare stadier for att 6ka det enskilda barnets mojligheter till utveck-
ling och tillfredsstilla dess kontaktbehov, om detta ej lyckas med skolans andra
metoder.
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Matematik

Mal, huvudmoment, forslag till disposition av en studieplan
samt anvisningar och kommentarer

Enligt Liroplan for grundskolan varvid dock foljande tilliggsanvisningar bor
beaktas.

Sdrskilda anvisningar

1. Det déva och hérselskadade barnet har ej samma mdojligheter som det ho-
rande att under lek och genom vardagsupplevelser inlira talvirden och
dessa spriksymboler utan #ir i stor utstrickning hinvisat till att inhimta
dessa kunskaper i skolan. Det ir darfor nodvindigt att under det forsta
skoldret begriinsa matematikundervisningen till ett mindre talomride. Kravet
pd dskddlighet i rikneundervisningen maste i dévskolan standigt beaktas.
Det giller att icke endast iskadligt visa t.ex. antal och rikneoperationer
utan dven att med bilder och agerande klargéra begrepp som »storre in»,
»mindre &n», »ménga» etc. Viktigt ir dessutom, att iven i detta amne bar-
nens horselrester och rytmsinne utnyttjas (»rytmisk rikning»).

2. Aven under den fortsatta skolgingen medfér horselsvarigheterna, att en upp-
ovning av rikneformégan icke kan ske lika snabbt och spontant som for de
flesta horande barn. Den férsenade sprakutvecklingen motiverar en sidan
omférdelning av lirostoffet, att under ligstadiet och det lagre mellanstadiet
huvudvikten ligges vid utvecklandet av mekanisk raknefirdighet genom 6v-
ningar med »obenimnda exempel», mitévningar och huvudrikning. Problem-
16sning i egentlig mening infores i takt med barnets stigande sprakbehirsk-
ning.

3. Det storre antalet veckotimmar i matematik i grundskolan fér déva och hor-
selskadade bor gora det méjligt for Atminstone de klart studieinriktade déva
och horselskadade eleverna att ni de mal, som uppsatts i Lédroplan for
grundskolan. Huvudmomenten forutsittes alltsd i huvudsak gilla elever med
god studiebegavning. Det bér ankomma pé rektor i samrad med vederbiran-
de lirare att for vriga elevgrupper gira de inskrinkningar i lirostoffet och
bestimma den lingsammare studieging, som bedomes nodvandig.

Forslag till studieplan for lagstadiet
Arshkurs 1
Uppfattning av talen t. 0. m. 20; grundtal och ordningstal. Begreppen mingd och
antal dskadliggjorda med féremél och bilder inom talomridet 1—9.

Ensiffriga tals beteckning med siffror. Betydelsen av siffran 0.

Innebérden av vardagliga kvantitetsord: 6ka, ligga till, ligga samman; mins-
ka, ta bort; stérre én, mindre #n, jimféra; mera in, mindre én, lika manga, lika
mycket, dubbelt sa mycket, hilften av, hilften si mycket.

Grundlig 6vning i addition och subtraktion inom talomradet 1—10.
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Tecken +, —, =

Ovningar att anviinda 6re och centimeter.

Arskurs 2

Uppfattning av talen t.o.m. 100. Beteckning av talen inom talomridet 1—100.

Ovningar i enkel addition och subtraktion inom talomradet 11—100 utan 10-
talsovergang. Udda tal och jimna tal. Uppdelning av smé tal i tvd lika delar.

Fortsatta ovningar med kvantitetsordens innebord.

Huvudrikning i samband med 4skidlig addition och subtraktion inom talom-
radet 1—100.

Ovningar att anvinda kronor; decimeter, meter; hektogram, kilogram; decili-
ter, liter. )

Att vixla pengar.

Arskurs 3

Uppfattning av talen t.o.m. 1000.

Beteckning av talen inom talomradet 1—1 000.

Ental, tiotal, hundratal; entalssiffra, tiotalssiffra, hundratalssiffra; entalsrad,
tiotalsrad, hundratalsrad. Tiotalssystemets egenskaper.

Huvudriikning i samband med askadlig addition och subtraktion inom tal-
omradet 1—100, dven med tiotalsoverging. Enkla additions- och subtraktions-
uppgifter inom talomridet 101—1 000. Inlirande av additions- och subtraktions-
tabellerna inom talomridet 1—18. Additionsserier med talen 2, 5 och 10 och
ovning av ovriga serier med tal inom talomrddet 1—10, varje tal taget hogst tio
ganger. Multiplikationsuppgifter i samband med additionsserierna. Ovningar att
dela sma tal i hogst fem lika stora delar. Sambandet mellan olika riknesitt bor
uppmérksammas.

Skriftlig rikning: addition och subtraktion, huvudsakligen inom talomradet
1—100, #ven i uppstillning med minnessiffror och lan; grundliggande 6vningar
i multiplikation och division med anvindning av multiplikationstecket (.) re-
spektive divisionstecknet (:).

Enkla problem.

Ovningar att anviinda for drskurs 2 angivna sorter.

Hirutéver infores mattenheterna &r, manad, dag samt dussin och tjog.

Arskurs J — arskurs 3 i Liroplan fér grundskolan.

Mellanstadiet och hogstadiet
Arskurs 5—10

Enligt Laroplan fér grundskolan arskurser 4—9.
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Engelska, Tyska, Franska

Mal, huvudmoment, studieplaner samt anvisningar och kommentarer i huvud-
sak enligt Léroplan for grundskolan varvid kursernas omfing méste bestimmas
i relation till den enskilde elevens sivil allminna som speciella forutsittningar
for sprakstudier.
Sdrskild kurs i engelska torde kunna viljas endast av ett fital déva elever.
Vid bedémning av elevernas prestationer i frimmande sprak bér dven beak-
tas anvisningarna i Aktuellt frin skoléverstyrelsen.

Orienteringsimnen

T allt viisentligt kan de riktlinjer, som anges i Liroplan fér grundskolan om upp-
liggningen av undervisningen i orienteringsimnena gilla dven for grundskolan
for déva och horselskadade. Det bor sirskilt observeras, att liroplanen i regel
endast anger de »ramar», inom vilka lidrostoffet kan viljas. P4 si sitt fir den
enskilde liraren valmgjligheter och rorelsefrihet och kan anpassa stoffet efter
elevernas individuella forutsittningar fér arbetet. Den varning, som i grund-
skolans ldroplan riktas mot en lingtgiende uppdelning av orienteringsstoffet pa
imnen och moment &ar i hog grad aktuell dven for dovskolan. Overblick och hel-
hetsuppfattning av lirostoffet gar litt forlorad vid en lingt driven uppspaltning
och hindrar konsekvent och naturlig anknytning av undervisningen till elevernas
egna upplevelser och intressen. Skolarbetet bor si 1angt som méjligt bygga pa
elevernas egen aktivitet och ges formen av samlad undervisning. Sirskilt under
lag- och mellanstadiet erbjuder den samlade undervisningen den limpligaste
formen for presentationen och organisationen av lirostoffet, vilket bor beaktas
vid planldggningen av lasérets arbete.

Allminna anvisningar

Samhills- och naturorienterande dmnen pd lagstadiet och mellanstadiet

Enligt Liroplan for grundskolan med iakttagande av nedanstiende kommen-
tarer.

Forslagen till studieplaner i de skilda orienteringsimnena i grundskolans liro-
plan pid mellanstadiet upptar ett rikt lirostoff. Detta nédvindiggor, att liraren
i grundskolan for dova och hérselskadade miste utarbeta grundkurser och éver-
kurser, med hinsyn tagen savil till klassens som till den enskilde elevens sprik-
liga forutsiattningar och allménna mognad. En omdisponering av det lirostoff,
som huvudmomenten i de olika orienteringsimnena anger fér grundskolan, ar
for dovskolan som regel motiverad och stundom helt nédvindig. Fér denna pla-
nering av kursernas uppliggning svarar respektive klassforestindare. Ett sam-
arbete mellan klasserna inom samma &rskurs bor etableras och samordnas ge-
nom skolans rektor.
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Med hiinsyn till elevernas bristande tal- och sprikutveckling maste, som tidi-
gare framhallits, arbetssittet inom grundskolan fér dova och horselskadade pi
vissa punkter skilja sig frin den allmiéinna grundskolans. Skillnaden blir bl. a.
mirkbar vid arbetets fordelning pé s. k. klassundervisning, grupparbete och in-
dividuellt arbete. Undervisningen maste i dovskolan i stor utstriickning bedrivas
som klassundervisning for att tillgodose behovet av talspraklig trining. Har bor
dock framhéllas, att »klassen» i dévskolan i regel inte ér storre dn »gruppen» i
vanlig skola.

Aven om arbetssittet silunda oftare maste ha formen av klassundervisning,
bor savil arbete i smagrupper som individuellt arbete ges limpligt utrymme.
For grupparbete och individuellt arbete bor foretridesvis viljas sidant lirostoff,
som limpar sig for senare gemensam muntlig behandling.

Arbetssittet med individuella arbetsuppgifter och grupparbete i ddvskolan
forutsitter noggrann planering samt en kontinuerlig handledning fran lararens
sida. I allminhet dr det nodvindigt, att liraren ger varje enskild elev i arbets-
gruppen sirskild instruktion om de arbetsuppgifter, som han har att svara for
samt personliga anvisningar fér uppgifternas losande. I denna handledning ut-
gor forberedelsen for redovisningen av arbetsresultatet en mycket viktig del.

Resultatet av undervisningen i orienteringsimnena ar i hog grad beroende av
den enskilde lirarens formaga att vilja ett limpligt studie- och arbetsmaterial.
Ett virdefullt komplement till tillgingliga lirobocker ar bl. a. bilder, bildserier,
filmer, kartor, tabeller m. m. Hirutover ger naturiakttagelser, studiebestk, de-
monstrationer samt elevernas egna forsok virdefullt stoff for studierna.

Viisentliga sakupplysningar miste pd detta stadium sammanstillas av lararen,
d& eleverna annu ej sjilva kan himta uppgifter ur lisebocker eller frin facklitte-
raturen. Det bor vara naturligt att lirarna samarbetar och pid limpligt sitt
gemensamt utnyttjar det lirartillverkade arbetsmaterialet. Harutéver bor savil
dagspressen som tidskrifter av olika slag anvindas som hjilpmedel. Nyhetsstoff,
artiklar, reportage och framfér allt bilder bér pa limpligt sitt komma till an-
viandning i elevernas arbete.

Samhills- och naturorienterande dmnen pa hogstadiet

Anvisningarna i Laroplan foér grundskolan giller med beaktande av nedan-
stiende.

I princip giller, att dovskolans elever har samma valmojligheter som ovriga
elever i grundskola. Ur praktisk synpunkt ar det dock realistiskt att rikna med
en viss begrinsning av antalet d@mnesgrupper och gruppkombinationer i dév-
skolan. I fraga om arbetssittet bor man dven inom grundskolan fér déva och
horselskadade tillimpa friare arbetsformer pd hogstadiet och striva efter att ge
cleverna dvning i sjalvstindigt arbete. En noggrann planering av kurserna r
minst lika betydelsefull pa hogstadiet som pa 1ag- och mellanstadiet med hinsyn
bl. a. till behovet av samarbete mellan klassens skilda lirare. En nira samverkan
melan undervisningen i orienteringsimnena och med ovriga dmnen, framférallt
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svenska, bor efterstriivas, oavsett om amneslirarsystem kommer till anviindning
eller ej.

For att mojliggéra ett friare arbetssitt miste andamalsenligt studie- och ar-
betsmaterial std till elevernas forfogande. Uppslag och idéer till studiemateriel
av skilda slag bor gemensamt diskuteras och provas av berorda lirare. Harige-

nom kan en erforderlig nyproduktion av undervisningshjilpmedel komma. till
stand.

Kristendomskunskap

Nedan upptagna kursplan i kristendomskunskap sammanfaller i sina huvuddrag
med den kursplan, som giller for den allméinna grundskolan. Gjorda indringar
ir foranledda av elevernas sprikliga handikapp samt imnets senare intride
pa schemat inom dévskolan.

Mal = Liroplan foér grundskolan.

Huvudmoment
Lagstadiet

Samtal i for barnen limpliga etiska och religisa amnen. Enkla berittelser ur
Bibeln. Nagot om kyrkliga hogtider och nutida kristen sed. Nagra for barnen
limpliga psalmer och singer. Studiebesék.

Arbete med olika slag av studie- och arbetsmaterial.

Mellanstadiet

Ur Gamla testamentet: Ett urval av berittelser och texter, som belyser viisent-
liga sidor av den gammaltestamentliga religionen, sirskilt profeternas forkun-
nelser, eller som har allminkulturellt intresse.

Ur Nya testamentet: Religiosa och sociala forhallanden i Palestina pa Jesu
tid; fortsatt behandling av Jesu liv och verksamhet. Den férsta forsamlingen i
Jerusalem samt kristendomens férsta utbredning. Ett urval Jesus-ord och liknel-
ser, si valda, att de ger en samlad bild av Jesus giirning och budskap. Vilkinda
Paulus-ord.

Samtal i for eleverna limpliga etiska och religitsa imnen i anslutning an-
tingen till undervisningen i évrigt eller till héindelser och féreteelser, som pa
annat sitt blivit aktuella for eleverna.

Studiebesok. Arbete med olika slag av studie- och arbetsmaterial.

Hogstadiet

Ur kristendomens historia: Berittelser och tidsbilder ur kristendomens historia
frén dldsta tid fram till nuvarande tid. Sirskilt uppmirksammas karakteristiska
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drag i gudstjinst- och fromhetsliv samt i folk- och kulturliv. I anslutning dartill
betydelsefulla personer och hindelser.

Nagot om religibsa uppfattningar och forhillanden samt dirmed samman-
hingande seder och bruk inom icke-kristna religioner. Den kristna missionen med
tonvikt pa dess arbete i nutiden.

Psalmboken och kyrkoaret.

Bibelkunskap. Fordjupad framstillning av den bibliska religionens historia och
de bibliska skrifternas grundtankar med tonvikt pi Gamla testamentets pro-
feter. Jesu verksamhet och forkunnelse samt Paulus’ liv och forkunnelse.

Sammanfattande behandling av sivil den kristna tros- och livsuppfattningen,
med beaktande av dess forhallande till kultur- och samhillsliv, som andra livs-
uppfattningar.

De antika kulturfolkens religioner.

Studiebesdk. Arbete med olika slag av studie- och arbetsmaterial.

Forslag till disposition av en studieplan
Arskurs 1—3

Timplanen upptar kristendomskunskap sisom eget dmne forst frin och med
fjarde arskursen. Eleverna bér dock redan tidigare fi nigon kiinnedom om vissa
etiska och religiosa imnen. Detta kan ske vid undervisningen i svenska och hem-
bygdskunskap exempelvis i samband med de stora helgerna och 1 6vrigt, da
elevernas aktuella erfarenheter gor det naturligt att behandla etiskt stoff. Bland
imnen, som ligger barnens erfarenhet niira kan nimnas: Att tala sanning,
att vara irlig, lydig, tacksam, glad; att vara god kamrat, att vara vinlig och
hjalpsam i hemmet, att kunna siga forlat, att inte tala illa om andra, att inte
vara avundsjuk etc.

Arskurs 4

Samtal i etiska och religivsa #mnen, s som att tinka pa andra, pd sma barn,
pé gamla och hjilpbehovande, forstaelse for dem som ér olika, gemenskap med
barn frin andra linder, aktsamhet om egen, andras och gemensam egendom,
aktsamhet om allt levande. Samverkan med évrig undervisning bor efterstrivas.

Enkla samtal 6ver bilder ur Nya testamentet: Berittelserna om Jesu fodelse.
Nagot om hur det var i Palestina pd Jesu tid: Folkets nod och lingtan, 16ften
om en hjilparc. Hemmet i Nasaret. Det folk, som Jesus tillhorde: Israeliternas
berittelser om sina forfider, om Abraham, Isak och Jakob samt om Josef, be-
rittelserna om Mose, befrielsen ur Egypten och forbundet vid Sinai. I samband
hirmed samtal om nigra av de tio buden.

Arslours 6

Ur Nya testamentet: Berattelser om Jesu liv och lira. I denna och féljande ars-
kurs bor ges en mera sammanhingande skildring av Jesu verksamhet. Landet,
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dér Jesus levde, Jesu fodelse och barndom, i anslutning dirtill hur folket bodde
och levde, i synagogan pi sabbaten, i templet vid hogtiderna. Johannes dépa-
ren, Jesu dop och frestelser.

Ur Gamla testamentet: Invandringen i Kanaan. De tre forsta konungarnas
tid: Berittelser om Saul, David och Salomo. Samtal i etiska och religiésa im-
nen. Néagra psalmer.

Arskurs 6

Ur Gamla testamentet: Nagra berittelser om Israels fortsatta historia, t.ex.
rikets delning, den babyloniska fingenskapen, aterkomsten, lingtan efter
Messias.

Ur Nya testamentet: Nigra drag ur Jesu verksamhet, t. ex. Jesus vandrar om-
kring och undervisar och hjilper folk, Jesus botar en blind man, Ankans son i
Nain, fem brod och tvd fiskar, Jesus stillar stormen. Nagot om Jesu lira och
budskap, t.ex. Jesus lir sina lirjungar att bedja, liknelsen om himmelriket, det
forlorade faret, den forlorade sonen, den barmhirtige samariten, Jesus valsignar
barnen.

Samtal i etiska och religitsa &mnen. Nigra psalmer.

Arskurs 7

Ur Gamla testamentet: Berittelser ur urhistorien samt om profeterna.

Négra psalmer ur Psaltaren.

Ur Nya testamentet: Jesu lidandes historia, berittelserna om Jesu uppstin-
delse och himmelsfiird. Nagot om de forsta kristna, t. ex. pingstdagen, den férsta
kristna forsamlingen, Stefanus, Saulus, Aposteln Paulus. Valda bibelcitat ur
evangelierna samt en sammanfattning av bergspredikan.

Samtal i etiska och religiosa dimnen. Nagra psalmer.

Arskurs 8

Den kristna liran, t. ex. tio Guds bud, trons artiklar, Herrens bén, vilsignelsen,
sakramenten.

Ur kyrkans och missionens historia, i tillimpliga delar samordnat med histo-
rieundervisningen: Beriittelser och tidsbilder om kristendomens utbredning, de
forsta kristna, katolska kyrkan, kristendomen kommer till Sverige, Sverige blir
ett katolskt land, Franciskus, Den heliga Birgitta, reformationen. Fordndringar
pi grund av reformationen i gudstjinst- och fromhetsliv, Kyrkliga seder och
bruk i helg och sécken, nya religiosa rorelser, férgrundsgestalter i kyrkolivet.

Den kristna missionen.

Arskurs 9

Bibelkunskap: Den israeliska religionens historia och Gamla testamentets grund-
tankar, sirskilt profeternas férkunnelser. Jesu verksamhet och férkunnelse. Ur-
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kristendomen, sirskilt Paulus liv och férkunnelse. Den svenska kyrkans orga-
nisation och uppgift. Kyrkoaret. Kyrkor, kyrkoinredning, konst, symboler.

Arskurs 10

Kyrkliga och frikyrkliga viickelserorelser i Sverige, uppkomsten av frikyrkor
och av olika riktningar inom svenska kyrkan, nya former av kyrkligt arbete,
forandringar i kyrkans och kristendomens stillning i kultur- och samhillsliv.
Det religiosa livets gestaltning inom de kristna huvudkyrkorna i nutiden: Den
romersk-katolska kyrkan, den grekisk-ortodoxa kyrkan, protestantismen.
Nigot om religiosa uppfattningar och férhillanden inom viktiga icke-kristna
religioner. Sammanfattande behandling av den kristna tros- och livsuppfatt-
ningen — med beaktande av dess forhillande till kultur- och samhallsliv —
samt av andra livsuppfattningar.

Anvisningar och kommentarer

Undervisningen foljer i huvudsak Liroplan for grundskolan. Sarskilt bor emeller-
tid beaktas att kristendomsimnet i betydande utstrickning upptar abstrakta ord
och uttryck, som kriver en forklaring och anviindning i olika sammanhang for
att ritt begripas av barnen i dovskolan. Genom utnyttjande av bildmaterial
och enkla dramatiseringar kan barnen fi en levande uppfattning om innehéllet
i de bibliska beriittelserna.

Psalmer och andliga sanger kan ¢vas som talkor och rorelsesinger. De kan
iiven for dova och horselskadade elever formedla ett direkt intryck av den from-
het, som priglar en viss typ eller riktning. Psalmlisning bor silunda férekomma
fore de stora helgerna men #ven annars, t. ex. vid morgonsamlingarna, som ett
uttryck fér kristendomens religiosa och etiska budskap i vir tid. Nigra av den
svenska psalmbokens viktigaste och mest anviinda psalmer bor kunna behandlas
pé detta sitt.

Hembygdskunskap

Enligt Laroplan fér grundskolan med beaktande av nedanstiende siarskilda an-
visningar.

Mal — Laroplan for grundskolan.

Sirskilt bor beaktas imnets nira samhorighet med undervisningen i svenska.
Undervisningen bor bl. a. syfta till att hjilpa eleverna att forstd och orientera
sig i tillvaron, att ge dem kunskaper om ting och forhallanden, som vickt
deras naturliga vetgirighet och intresse, att utveckla deras iakttagelsefsrméga
samt ordna och vidga deras forestillningskrets. S& 1dngt som méjligt bor under-
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tillvarataga deras lust att uppticka, friga och undra. Den kan dirvid ge ele-
verna rika tillfillen att forma och 6va de sprikliga uttryck, som svarar mot
deras forestillningar, tankar, kinslor eller stillningstaganden infor det behand-
lade stoffet.

Undervisningen bér dven medverka till att utveckla elevernas forméga att,
1 den mén deras sprikliga utveckling si medger, sjilvstindigt forviirva kunska-
per genom att utnyttja enkelt studie- och arbetsmaterial.

De manuella 6vningarna i #mnet hembygdskunskap ir givetvis lika virde-
fulla och stimulerande fér déva och horselskadade barn som fér hérande barn
och bér ges erforderligt utrymme i undervisningen. Med hiinsyn till elevernas
behov av talspriklig 6vning bor liraren efterstriva att sammankoppla det ma-
nuella arbetet med spriklig aktivitet. Detta giller ocksd #mnen som barntrid-
gardsarbete, teckning och sl6jd.

Forslag till disposition av en studieplan
Arskurs 2

Fortsittning av den forberedande hembygdsundervisning, som under férsta
drskursen meddelats i det odifferentierade #mnet svenska. Det #r givetvis néd-
viindigt att anpassa lirostoffet efter de olika elevgruppernas utvecklingsniva,
men #dmnet kan exempelvis omfatta féljande omriden:

Fortsatta 6vningar med elevernas namn, ilder, bostad, hem, foraldrar, syskon,
slikt m. m. Kamraterna i klassen, lirare, skola och rektor, elevhem och per-
sonal. Ordningsregler for skola och fritid. Personligt upptridande. Enkla regler
for ordning, trivsel och samverkan: artighet, hjilpsamhet, viinlighet, punktlig-
het, hiinsyn, aktsamhet om egna, kamraters och skolans tillhrigheter. Barnens
arbete i skolan. Lekar och sysslor pi fritiden. Familjemedlemmars yrken och
sysselsittning. Bemirkelsedagar, sivill egna som kamraters och familjemedlem-
mars. Allmin tidsorientering; dagar, veckor, manader och &r. Almanackan.
Klockan med hel- och halvtimmar. Viderleken. Arstiderna. Hogtider med tyngd-
punkten pd julen och dess férberedelse. Julstimning. Enkla trafikregler. Lands-
viigar och gator. Trafik, olyckor och forsiktighet. Begreppen higer och vinster.
Polisen. Enkla hilsoregler. Nigot om barnets kropp och dess hygien. Kropps-
delarna. Lamplig och olimplig féda. Sotsaker. Nagra vixter och djur.

Arskurs 3

Foregiende drs stoff fir dterkomma och 6vas i olika aktuella sammanhang.
Léraren bor dven bygga vidare pd barnens nya erfarenheter och nya iakttagel-
ser. Tyngdpunkten bor liggas mera p4 muntlig in skriftlig behandling av stof-
fet, den senare i enklast mojliga form, limpligen som texter till rikt illustrerade
arbetsbocker. Bilderna kan barnen sjilva fi &stadkomma, t. ex. genom att
klistra in fotografier eller urklipp, rita eller méla etc.
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Hostterminens bérjan. Minnen frin sommaren. Vadret, bad, lekar, sommar-
sysslor. Djur och vixter, som barnen sett under sommaren. Utokning av bar-
nens naturiakttagelser under besok i skolans tridgird och park samt genom
utflykter i skog och mark. De vanligaste blommorna, buskarna och triden.
Frukttrid och barbuskar. Kéksvixter. Besok pa lantgird. Husdjuren och deras
liten (demonstreras i ljudforstirkaren med hjilp av imitation, grammofon eller
bandspelare). Nagot om bostaden. Villa och hyreshus. Olika vaningar. Rum och
kok. De vanligaste moblerna och husgerdden. Maltider och matritter. Bords-
skick. Nyttig foda. Missbruk av sotsaker. Ténder och tandlikare. Sjukdomar
och hilsovard. Likare och sjuksystrar. Lasarett. Repetition av kroppen och
kroppsdelarna. Klidesplagg och dess skotsel. Olika slag av material: tyg, papper,
trd, jirn etc. Mera om vigar, gator, trafikregler, speciellt gingtrafiken. Fort-
satta och ofta aterkommande Gvningar i tidsorientering. Klockan. Repetition
av hel- och halvtimmar. Kvart och minut. Fodelse- och namnsdagar. Hogtider
och festdagar. Advent- och luciafirandet, jul, nyar, pask och pingst.

Arslurs 4

Stoffet fran foregiende arskurser far dterkomma i aktuella sammanhang i de
olika liroimnena for att ytterligare 6vas och befistas.

Minnen frin sommaren. Samtal om vixter och djur i samband med ars-
tidernas viixlingar och naturens forindringar. Barnens lekar och sysselsittning
under de olika &rstiderna. Olika praktiska sysslor i samband med foda, klider
och bostad. Samtal om hemforhallanden. Forildrarnas yrken. Nigot om skol-
stadens arbetsliv. Besok p& verkstad eller fabrik. Besok i butik. Olika slag av
butiker. Barnen leker affir. Kop och betalning. Vigning och mitning. Kart-
liggning av klassrummet med hjilp av sandlida, klotsar och modeller. Kart-
liggning av skolan med omgivningar. Solen och huvudvidersstrecken (med
praktiska Gvningar utom- och inomhus). Vindar och temperatur. Termometern.
Nederbord. Trafikregler med trafikmirken och signaler. Mer om hogtider och
festdagar. Forsta maj, svenska flaggans dag, midsommar, FN-dagen, Nordens
dag m. m. Besok pa museum. I samband med utflykter uppmirksammas
fornfynd, historiska minnesmérken, statyer etc.

Anvisningar och kommentarer

Enligt Liroplan for grundskolan med beaktande av nedanstiende sarskilda
anvisningar.

Sarskilda anvisningar

Undervisningen i hembygdskunskap maste i dovskolan nira forknippas med
det sprakliga uppbyggnadsarbetet i #mnet svenska. En skarp grins mellan de
bédda dmnena kan eller bor icke dragas.
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Under den forsta drskursen férekommer ej hembygdskunskap som sjilvstin-
digt &mne pa timplanen utan faller inom ramen fér det odelade imnet svenska.
Vissa till &mnet hérande omriden och sprakliga uttryck forberedes i den grund-
liggande sprakundervisningen. Denna forberedelse sker redan pa det forsta
sprakforstielsestadiet genom att barnen lir sig uppfatta namn, benamningar pa
foremal och handlingar, regler och normer for livet i skolan etec. Néagra storre
krav pa aktiv behirskning av de sprakliga uttrycken kan man ej stilla under
den forsta tiden. De mot sakinnehillet svarande sprikliga uttrycken bor f3
dterkomma sa ofta som méjligt i det dagliga livet i skolan for att erhalla hogsta
mdjliga Gvningsfrekvens. Eleverna forvirvar sig dirigenom efter hand ett aktivt
primért sprakférrid som grund fér det pi timplanen under andra &rskursen
upptagna sirskilda &mnet hembygdskunskap.

Liksom i dmnet svenska bér i hembygdskunskapen kunskapsstoffet och det
spriakliga materialet viljas i enlighet med barnens egna behov och intressen.
Liraren bor vara uppmirksam pi barnens spontana nyfikenhet och vetgirighet.
I den man han har med skygga eller blyga barn att gora, bor han pd olika
sitt soka vicka deras nyfikenhet och locka dem att aktivt deltaga. Det forsta
kunskapsmeddelandet fir di oftast karaktiren av forssk till fria, spontana
samtal om mycket begriinsade och niraliggande intresseomriden, som undan
for undan aktualiseras under samtalets ging. Ett flertal olika foreteelser kan
pd sd vis komma upp till behandling under lektionen, liksom fallet &r i en fri
och otvungen konversation mellan hérande individer.

Sprikgivningen vid undervisningen i hembygdskunskap bér givetvis ske efter
samma riktlinjer som vid undervisningen i svenska. Enklast méjliga sprakliga
uttryck bér viljas och bibringas eleverna genom en kombination av ljudfor-
stirkning, avldsning, vibratorisk, taktil och kinetisk uppfattning. D4 liraren
tar upp det stoff, som olika elever sjilva aktualiserar, bor han noga tillse, t. ex.
genom enkla teckningar pi tavlan, bilder, agerande, mimik e. d., att alla for-
statt detta. Naturliga eller konventionella atbérder frin barnen omformas till
talsprikliga uttryck och inévas genom flitig anviindning. Det ir hir ofta
mindre friga om delgivande av nytt, faktiskt vetande in om ett verbalt utfor-
mande och ordnande av sidana kunskaper och erfarenheter, som barnen redan
har. Under forutsittning att detta sprik viixer fram under barnens egen spon-
tana, verbala aktivitet far stoffet en hog intresseladdning for barnet, vilket i sin
tur leder till en bittre inlirning. Erfarenheten har visat, att det av barnen
valda stoffet oftast dterkommer spontant i olika naturliga sammanhang, var-
igenom de sprikliga uttryckens innebord far méjlighet att successivt avgrian-
sas, de sprikliga formerna att befistas och den talmotoriska processen att
gradvis korrigeras och automatiseras.

Léraren bor ej alltfor snart pi detta stadium av undervisningen soka att
systematiskt och logiskt genomarbeta ett storre intresseomrade. Detta giller i
all synnerhet om stoffet i friga efter en bristfillig muntlig behandling utformas
som ett lingre skrivet stycke samt direfter gors till foremal for inlirning genom

60




lixlisning. En dylik mekanisk memoreringsprocess ar ej dgnad att gora spri-
ket till elevernas levande egendom och ett instrument for psykisk aktivitet och
tankande.

Med hinsyn till sdvil den allmdnna mognaden som graden av tanke- och
sprakutveckling saknar det lilla déva och horselskadade barnet forutsiattningar
att i namnvird utstrickning tillgodogora sig undervisning av detta slag. Aven
horande barn har under de forsta skolaren en begrinsad férmiga att overblicka
storre sammanhang eller draga logiska slutsatser. De ar i hog grad kénslo-
styrda, subjektiva och konkreta, kan ej behilla intresset genom medveten an-
stringning, ar motoriskt aktiva och kriver en omvixlande sysselsittning.

Det horande barnet borjar dock i allméinhet att redan under den senare delen
av lagstadiet f4 en ndgot sakligare instillning, visa tecken pa formaga till ett
mera abstrakt tinkande, ge egna omdomen och gora egna virderingar. Kun-
skapsinhimtandet behover da ej gilla en méngd olika fakta utan kan utvidgas
och férdjupas pi olika omrdden. Eleverna har dérvid uppnatt den intellektuella
och sprikliga utvecklingsnivd, pa vilken det bérjar bli mojligt for dem att upp-
fatta och tillgodogéra sig enkla skriftliga framstillningar av kunskapsstoff, t. ex.
i form av tryckta texter i larobocker.

Det déva barnets verbala tinkande genomgir med hjilp av limplig intensiv
spraklig trining en utvecklingsprocess, som i stort sett Gverensstimmer med
det horande barnets, ehuru med den skillnaden att de olika stadierna 1 den
sprakliga mognadsprocessen blir betydligt forlaingda. Det dova barnet behdver
en hégre ovningsfrekvens for den verbala symbolbildningen, det behover en
lingre tid for ovningar i associativt verbalt tinkande och relationstinkande
samt uppnar stadiet for verbalt logiskt tinkande betydligt senare én en horande
individ.

De spontana, associativt betonade samtalsovningarna bor alltsa dven 1 fort-
sittningen f4 stor plats i den kunskapsmeddelande verksamheten. Detta hindrar
dock ej, att barnen, d& de visar sig mogna dirfér, dessutom bor fa ova sig att
uttrycka och samla sina kunskaper och firdigheter i skriftlig form. Detta kan
limpligen ske med hjilp av en arbetsbok eller arbetspirm. Boken vixer fram
under arbetets gang och fir sin priigel av enkla individuellt eller gemensamt
utformade texter till foton, urklipp, bilder, teckningar, milningar etc. I borjan
maste de sprakliga uttrycken inskrinka sig till det mest visentliga for de
olika foreteelserna eller intresseomrédena. Efterhand kan stoffet uttkas négot.
Liraren bor dock fortfarande vara mycket restriktiv med samlade systematiska
bearbetningar av intresseomraden och storre anhopningar av skrivet stoff. Han
bor i stillet lata olika omriaden fi utvidgas och kompletteras tid efter annan,
da de dyker upp i andra fér barnen mera aktuella och intressevickande sam-
manhang. Man erhaller di en naturligare och fastare férknippning mellan inne-
hall och sprakliga uttrycksrickor. Denna typ av undervisning uppleves ej som
ett modosamt plugg av eleverna utan som en fri, lustbetonad och meningsfull
aktivitet, diir den samtidigt skeende inlirningen av sprak och kunskaper sker
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pa ett for eleverna nistan omedvetet sitt. Vad som vid ett ytligt betraktande
kan te sig som en tillfillig och planlss undervisning, innebir i realiteten ett
stindigt, nodvindigt repeterande samt dessutom ett tillférande av nya element
i de helheter, som liraren malmedvetet bygger upp. En forutsittning ar dock,
att liraren kinner varje elevs sprik- och kunskapsnivd si vil, att han kan
overblicka och steg for steg leda deras utveckling framat. Detta forutsiitter
bl. a. ett sidant pedagogiskt-audiologiskt samarbete, som tidigare rekommen-
derats (s. 8).

Allt eftersom elevernas psykiska och sprakliga mognad &kar, de verbala ut-
trycken far tillrickligt hogassociationsverkan samt ett sprakligt relationstin-
kande bérjar upptrida, kan liraren soka att mera medvetet inrikta barnens
uppmiirksamhet pi en utférligare behandling av olika intresseomriden. Detta
fir dock ej innebira, att barnen forsjunker till ett passivt mottagande. De
forlorar di latt intresset och kopplar av uppmirksamheten fran lirarens fram-
stillning. Léraren bér i stillet genom flitig anknytning till barnens egna erfa-
renheter stimulera dem till aktiv medverkan vid behandling och utformning
av stoffet. Undervisningen bér ha karaktiren av en viixelverkan mellan lirare
och elever.

De sakomriden, som behandlas, bor givetvis till en bérjan anknyta till bar-
nens narmaste miljo. Eleverna bér helst f& méjlighet att forst uppleva det
behandlade stoffet och éva de sprikliga uttrycken i de adekvata situationerna
eller sammanhangen. De bor fi géra direkta iakttagelser genom utflykter och
studiebesdk till olika platser i omgivningen, t. ex. tridgard och park, gator och
torg, bank, post och jirnviigsstationer, affirer etc. Som komplement till verk-
lighetsupplevelsen kan teckningar pi tavlan, modeller, sandlada, flanelltavla,
planscher, bilder, ljusbilder, TV och film m. m. komma till anvandning. Ett syn-
nerligen rikhaltigt bestind av &skidningsmateriel som komplement till iaktta-
gelser utanfér skolrummet ir en nodvindig forutsattning for en stimulerande
och elevaktiverande hembygdsundervisning.

Filmen &r av stort viirde som formedlare av kunskap om ting och skeenden,
som ej pa annat sitt kan bibringas till elevernas kinnedom. Den kan iiven an-
vindas for att repetitionsvis befista vad eleverna sett eller upplevt i andra
sammanhang. For att komma till sin fulla ritt bor filmens olika situationer
helst goras till foremal for samtidig spriklig bearbetning. Tillging till ljudfilms-
apparatur, som kan anknytas till klassrumsforstirkare, ger eleverna en viss
uppfattning om de akustiska elementen i filmsituationerna. Filmapparaturen
bor finnas litt tillginglig for klassrumsbruk.

Genom att stoffet i hembygdsundervisningen fir &terkomma for varje ny
drskurs i naturliga sammanhang i samband med arstidernas vixlingar, erhéller
eleverna en vilbehdvlig repetition samt en allt fylligare och utférligare bild av
de olika kunskapsomridena. Savil reella som sprakliga kunskaper bibringas
dirigenom eleverna enligt den koncentriska principen med en gradvis utvidg-
ning av stoffet i takt med deras stigande alder och stérre mognad.
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Samhillskunskap
Enligt Liroplan for grundskolan.

Historia

Enligt Léroplan fér grundskolan med beaktande av nedanstiende dndringar i
fraga om huvudmoment och studieplaner.

Huvudmoment
Mellanstadiet

Berittelser och bilder, ignade att belysa vart folks arbete och liv fram till
omkring 1792. Exempel pi forhdllanden och omriden, som kan anses vara
karakteristiska for tidsmiljon. I samband hirmed drag ur den omgivande byg-

dens historia. Betydelsefulla hindelser, tidsforeteelser och personligheter i nor-

disk och allmin historia, som behovs for att klargora héndelser och samman-
hang i vért folks historia eller som har naturligt samband med undervisningen
i ovrigt.

Studiebesok. Arbete med olika slag av studie- och arbetsmaterial.

Hogstadiet

Svensk historia frin omkring ar 1792 till vira dagar.

Allmin och nordisk historia fran omkring 1815 till vara dagar. Den vister-
lindska kulturkretsens ursprung och dldre skeden. Drag ur ndgra utomeuro-
peiska kulturkretsars utveckling. Liingdsnitt over viisentliga omréden av nordisk
och allmin historia, dirav ett om den omgivande bygdens historia.

Studiebesok. Arbete med olika slag av studie- och arbetsmaterial.

Férslag till disposition av en studieplan
Arskurs 5

Berittelser och bilder fran vikingatid och medeltid. Exempel pd omriden, som
kan behandlas: forr i virlden, en kort aterblick. — I vikingatidens Norden. —
Kristendomen kommer till Sverige. Kyrka och kloster. Birgitta.

Nir det behovs, t. ex. for forstielsen av de berittelser och bilder som behand-
las, sammanknyts skilda arbetsomriden med kortare oversikter, belysande ut-
vecklingen 1 stort.

Drag ur hembygdens historia, bl. a. i anslutning till de omraden, som be-
handlas.

Studiebesok. Arbete med olika slag av studie- och arbetsmaterial, si att ele-
verna liir sig samla, sammanstilla och pé olika sitt redovisa fakta, som hdmtats
ur for stadiet limpliga kunskapskéllor.
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Arskurs 6

Beriittelser och bilder frin omkring 1400-talets bérjan till omkring 1560. Exem-
pel pi omriden, som kan behandlas: Arbete och liv i det medeltida Norden., —
Nagra bilder frin unionens historia. En ny tid, uppfinningar — upptickter —
reformationen. — I Gustav Vasas Sverige.

Niér det behovs, t. ex. for forstielsen av de berittelser och bilder, som be-
handlas, sammanknyts skilda arbetsomriden med kortare oversikter, belysande
utvecklingen 1 stort.

Drag ur hembygdens historia, bl. a. i anslutning till de omréden, som behand-
las och bilder ur den allméinna historien, vilka har naturligt samband med
undervisningen i dvrigt.

Studiebesok. Arbete med olika slag av studie- och arbetsmaterial, s att ele-
verna lir sig samla, sammanstiilla, bearbeta och pa olika sitt redovisa fakta,
som hémtats ur for stadiet limpliga kunskapskillor.

Arskurs 7

\
|
Berittelser och bilder frin omkring 1560 till omkring 1792. Exempel p8 om-
riden, som kan behandlas: I stormaktstidens Sverige. Bilder frin 1600-talets !
mitt. — Krig och nédar. Bilder fran 1700-talets borjan. — En fredlig tid. I
Sverige vid vid 1700-talets mitt. — Nya handelsvigar — nya kolonier — nya
maskiner. — I Gustav II:s Sverige.

Nir det behévs for forstielsen av de berittelser och bilder som behandlas, ‘
sammanknyts skilda arbetsomriden med kortare Gversikter, belysande utveck- |
lingen i stort. |

Drag ur hembygdens historia, bl. a. i anslutning till de omriden, som be- !
handlas, och bilder ur den allminna historien, vilka har naturligt ssmband med |
undervisningen i 6vrigt. Exempel pa sidana bilder ur den allméinna historien: |
Fran flodkulturerna vid Eufrat-Tigris och vid Nilen. Bilden fran antikens Grek-
land och Rom. P4 medeltida handelsviigar.

Studiebesok. Arbete med olika slag av studie- och arbetsmaterial, si att ele-
verna lir sig samla, sammanstilla, bearbeta och pé olika sitt redovisa fakta,
som hiimtats ur for stadiet limpliga kunskapskillor.

Arskurs 8

Berittelser och bilder frin omkring 1792 till véir tid. Exempel pd omraden,
som kan behandlas: Frihet, jimlikhet och broderskap. I Frankrike och i Nord-

amerika. — Nya grinser i Norden. — Sverige fér hundra Ar sedan. (I hem
och i skola. Overbefolkning. Nya arbetsuppgifter — utvandringen.) — Nya |
samférdsmedel. Virlden blir mindre. — I var tid. |

Nér det behdvs for forstielsen av de berittelser och bilder som behandlas,
sammanknyts skilda arbetsomriden med kortare Gversikter, belysande utveck-
lingen i stort.
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Drag ur hembygdens historia, bl. a. i anslutning till de omraden, som behand-
las, och bilder ur den allminna historien, vilka har naturligt samband med un-
dervisningen i Gvrigt.

Studiebesok. Arbete med olika slag av studie- och arbetsmaterial, si att ele-
verna lir sig samla, sammanstilla, bearbeta och pa olika sitt redovisa fakta,
som himtats ur for stadiet limpliga kunskapskallor.

Arskurs 9—10

Laroplan for grundskolan, arskurs 9.

Geografi

Enligt Léroplan for grundskolan med beaktande av nedanstiende indringar i
fraga om lirostoffets fordelning pa drskurser.

Kursfordelningen i stort

Arskurs 5. Sveriges landskap och lan.

Arskurs 6: Norden och 6vriga Europa.

Arskurs 7: Frimmande virldsdelar med huvudvikten pd Afrika och Asien.

Arskurs 8: Fortsittning av frimmande virldsdelar. Amerika, Australien samt
Polaromrédena.

Arskurs 9: Niringsgeografi: Var varld i stort.

Arskurs 10: Niringsgeografi: Sverige och Norden.

Kursfordelning

Arskurs 5: Se arskurs 4 i Liroplan for grundskolan.

Arskurs 6: Se arskurs 5 i Liaroplan for grundskolan.

Arskurs 7: Bilder av natur- och levnadsforhallanden samt nigot om bebyggelse
och samfirdsel i Afrika och Asien, med de exempel pd omriden och miljoer,
som finns angivna i &rskurs 6 i grundskolans ldroplan.

Arskurs 8: Bilder av natur- och levnadsforhillanden samt nagot om bebyg-
gelse och samfirdsel i Amerika och Australien samt Polaromridena, med
exempel p& omraden och miljéer frin dessa virldsdelar angivna for arskurs 6
i grundskolans ldroplan.

Arskurs 9: Nigra omrdden, valda si att undervisningen belyser forhdllanden
inom olika klimat- och kulturregioner.

Oversiktlig framstillning av jordens befolkningsforhillanden, med de exem-
pel, som finns angivna for arskurs 8 i Léroplan for grundskolan.

Viktiga geografiska drag i det internationella ekonomiska samarbetet.
Exempel pa jordens livsmedelsférsorjning. Viktiga drag i jordens energifor-
sorjning.

Geografiska firdighetsovningar med kartor och andra hjialpmedel.
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Arskurs 10: Viktiga moment inom den fysiska geografin med sirskild hinsyn
till Norden.

Befolkning, bebyggelse och niringsliv i Norden med sirskild vikt lagd vid
Sverige.

Rikligt med exempel p4 moment, som kan behandlas ur ovanstiende tvi
huvudgrupper, finns angivna under arskurs 9 i Liroplan fér grundskolan.

Négot om natur- och hembygdsvird — i samverkan med undervisningen i
historia, samhiillslira och biologi — exempelvis i form av en samhillsgeogra-
fisk oversikt av skolorten i samband med behandling av aktuella kultur- och
naturvardsfragor pa skolorten.

Geografiska fardighetsovningar med kartor och andra hjalpmedel.

Exkursioner och studiebesék i anslutning till valda kursmoment.

Arskurs 5—10: I limpliga sammanhang behandlas: orientering om virldsdelar

och virldshav, jordens form, globen och gradniitet samt elementir astronomi.

Naturkunskap
Enligt Laroplan for grundskolan.

Biologi

Enligt Léroplan fér grundskolan med beaktande av nedanstiende indringar
i fraiga om larostoffets fordelning pa &rskurser.

Forslag iill disposition av en studieplan
Arskurs 8

Viktigare vixter och djur i anslutning till de omriden, som behandlas i Amnet
geografi.

Undersokning av ndgon blomvixt och en sammanfattande &versikt av de
hogre viixterna utgaende frin vad eleverna redan kinner till. Begreppen familj,
slikte och art.

Undersokningar av nigra kryptogamer, som #r vanliga i hemtrakten.

Undersokning av négot ryggradsdjur och en sammanfattande 6versikt av de
hogre djuren utgiende frin vad eleverna redan kiinner till.

Undersokningar av nigra vanliga ryggradslosa djur.

Miénniskans ansvar for naturen.

Hailsoldra. Sexualundervisning.

Arskurs 9

Elementira undersokningar av fotosyntesen och andra viixternas livsyttringar
samt erforderlig viixtanatomi. Vixternas betydelse som niirings- och ravarupro-
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ducenter. Den biologiska forklaringen till enklare odlingstekniska édtgérder inom
jordbruk och skogsbruk.
Ett niarmare studium av vixt- och djurlivet i ndgon av skolortens natur-
typer, varvid speciellt organismernas beroende av varandra uppmirksammas.
Utokad artkunskap avseende savil vixter som djur. Nagon 6vning i att an-
vinda floror och faunor.
Hilsolira. Sexualundervisning.

Arslurs 10

Se Laroplan for grundskolan, arskurs 9.

Kemi, Fysik

Enligt Liroplan for grundskolan.

Amnen for estetisk-praktisk och fysisk fostran

|
| Enligt Liroplan for grundskolan med beaktande av nedanstiende sirskilda an-
visningar.

Amnet musik ersittes av Aimnet musik-rytmik. En viktig uppgift i dévskolan
ar att stimulera eleverna till en sikrare uppfattning av tal- och sprakrytm.
Amnet musik-rytmik utgér ett virdefullt komplement till &mnet svenska.

De sirskilda moment i dmnet gymnastik i Liroplan foér grundskolan, som
behandlar dans- och rytmiklekar, bér samordnas med undervisningen i musik-
rytmik.

Den praktiska yrkesorienteringen kan efter beslut av skolans styrelse omfatta
3—4 veckor sivil i arskurs 9 som arskurs 10.

Musik-rytmik

Mal

Undervisningen i musik-rytmik har till uppgift att gora eleverna mera medvetna

om ljud- och vibrationsférnimmelser, att frimja deras horsel-, avlise- och tal-

} formiga, att ge dem ett rytmiskt och avspént sitt att réra sig samt att i moj-
|

ligaste mén ge dem forstielse for sidana glidjemoment, som hérande finner i
musik, sang och dans.

Huvudmoment
Ligstadiet
Uppévande av elevernas formga att reagera pa ljud: olika ljudande foremal,

instrument och den egna rosten. Ovningar med blasorgel, melodica eller andra
limpliga blasinstrument. Ovningar att sirskilja kraftigt forstirkta toner med
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stora skillnader. Markering av toner, t.ex. med hjilp av notsystemmodell. Ov-
ningar att uppfatta och efterbilda enkla akustiska och rytmiska ménster. Ov-
ning i att reproducera rytmiska rickor medelst kroppsrorelser, babbelramsor och
olika instrument. Skriftmarkering av de 6vade rytmerna. Sirskiljande och igen-
kinnande av enkla taktarter. Enkla rytmiserade talspriksfraser och barnvisor.
Reproducerande av taktarter genom klapp- och gingrorelser. Tala och gi i takt.
Hoppa eller »jazza» i takt med trumslag eller musik. Rorelselekar.

Mellanstadiet

Fortsatta 6vningar i att uppfatta olika toner och att efterbilda dem i olika rost-
ligen. Markering av toner i ett notsystem. Trining i att sirskilja tonintervaller
och att utmérka dem med nottecken. Nottecknens tidsvirden. Olika instrument
for framstillning av toner i olika héjdligen. Fortsatta évningar med blasorgel.
Ovning i att spela enkla melodier pd blockflsjt, sla takten till musiken pa trum-
ma eller xylofon samt att hantera olika instrument.

Ovningar att medelst ljudforstirkar- och vibrationsapparatur uppfatta ljud
fran olika instrument och efterbilda dem med kroppsrorelser och i babbelramsor.
Ovningar i rytmiskt tal genom att med gradvis 6kad hastighet tala med vid
banduppspelning av enkla samtalsfraser. Barnrim och visor, som barnen lir sig
tralla och tala till ackompanjemang av instrument, grammofon eller inspelad
musik. Pantomimisk framstéllning i anslutning till visornas innehéll. Mera kom-
plicerade rytmer. Ovning i att dansa, t.ex. schottis, vals eller moderna danser.

Hogstadiet

Fortsatta Gvningar i att lyssna till toner, klanger och musik. Taktovningar och
markering av taktarter. For elever med intresse och fallenhet fortsatt genom-
ging av notvirden, notnamn, fortecken och tonarter. Musikévningar pa rytm-
och melodiinstrument, t.ex. trumma, klangspel, xylofon, bl&sinstrument, tambi
och cello. Danser och dansspel. Dramatisk-pantomimiska ¢vningar.

Anvisningar och kommentarer

Musik-rytmikundervisningen bor ske i nira samverkan med undervisningen i
6vriga dmnen, framfor allt i &mnena svenska och gymnastik. Klassforestindaren
och musik-rytmiklidraren bor i samrdd med 6vrig personal, som #r engagerad i
horsel-, musik- och rytmundervisningen, noga planligga lisarets arbete vid host-
terminens borjan.

Rytmikrummet bor vara placerat i sidan del av skolbyggnaden, att arbetet i
ovriga lokaler ej stores. Lamplig utrustning dr t.ex. piano eller flygel, elektrisk
orgel, blasorglar, melodica, horselbord med vibratorer, forstarkaranliggning, in-
dividuella mikrofoner, kraftiga hogtalare, bandspelare, rytmikinstrument (trum-
mor, bastamburin, trumpinnar, puka, klangspel, altxylofon, blockfl6jt m.m.),
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modell av ett notsystem samt viggtavlor. Teleslingor bor vara anbringade for
overforing av ton- och musikserier genom portabla ljudforstiarkare.

De i hérsel-, musik- och rytmiktraningen ingdende 6vningarna: musicerande,
Ijud- och tondiskrimination, vibrationsuppfattning medelst kroppsresonans, not-
inlirning, lekar och rytmiska Ovningar dr inte sjalvindamal utan ingdr i ett
storre akustiskt-rytmiskt triningsprogram.

En forutsittning for att rytmiktriningen skall ge onskat resultat dr emeller-
tid, att den liggs upp pa ett intressevickande och roande sitt.

Snarast mojligt bor eleverna fi lira sig att reagera for forstirkta ljud och/
eller vibrationer. Fran bérjan bor de f& uppleva ljud, som de dstadkommer med
hjilp av ljudande féremal och instrument. Blasinstrument ir limpliga att borja
med. Den s. k. bldsorgeln ger toner, som ir litta att uppfatta for de horselska-
dade, den ar litt att spela pa och ger god 6vning it andning och talunderstod-
jande muskulatur. Genom ljudforstirkning kan barnen uppfatta tonerna me-
delst horsel- eller vibrationsintryck. De individuella mikrofonerna bér anvindas
vid babbel- eller lall-6vningar.

Barnen bor ocksa fa prova pi trummor, bastamburiner, basomradet pa ett

- piano eller en flygel, xylofon, cello eller diverse andra instrument, som brukar

anvandas i det akustiska triningsprogrammet.

Stegvis ledes barnens ljudframkallande aktivitet 6ver i ett mera ordnat han-
terande av instrumenten i rytmorkester och melodispel. Detta bor ske pa ett
sadant sitt, att barnens spontana lust att producera ljud bibehélles. Liraren bor
pa alla satt tillvarataga och stimulera barnens rytmiska uttrycksbehov och musi-
kaliska experimentlusta samt varsamt och malmedvetet s6ka inrikta deras verk-
samhetshehov mot en mera organiserad och kvalificerad aktivitet.

En flitigt utévad ljudframkallande aktivitet leder till att barnet borjar rea-

- gera med kroppsrorelser pa ljud och/eller vibrationer. Ett samband tycks rada

mellan rérelse och ljud under férutsittning att en tillriickligt stark férknippning
ctableras. Denna process har en grundliggande betydelse vid uppévandet av
horselférmigan och stimulerandet av tal- och sprikutveckling genom auditiv
paverkan.

Léraren bor soka individualisera de forsta dvningarna s& mycket som mojligt
och anknyta till varje elevs omedelbara rytmiska uttrycksférmiga samt sma-
ningom leda denna fram till en mera organiserad aktivitet i grupp. Efter hand
soker lararen under lek och lustbetonade former lira barnen en mera nyanserad
uppfattning och efterbildning av enkla akustiska och rytmiska forlopp, sdsom
stark—svag (dynamisk accent), hég—Ilag (melodisk accent), snabb—Ilangsam
(kvantitetsaccent).

De olika rytmiska och akustiska ménstren kan dven askidliggoras for barnen
pa visuell vig, t.ex. med hjilp av en modell av ett notsystem, utformad som
ett tristill med ribbor. Som nottecken kan anviindas triklossar av olika storlek
och firg. Bastonerna far da limpligen representeras av stora klossar i morka
och varma farger och diskanttonerna av smi klossar i ljusa och kalla firger.
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Man kan éven lata eleverna transponera sin hérsel- och/eller vbrationsuppfatt-
ning av toner till andra varianter av firg och form eller till lekaktivitet av olika
slag, t.ex. krypa ihop pd golvet vid basackord — stricka hiinderna mot taket
pa diskantackord. Man kan ocksd visa pd flygelns klaviatur, hur man klittrar
uppat vid uppétgiende tonrickor och sjunker ihop vid neditginde samt faller
ihop med en duns vid ett kraftigt slutackord. S& sméiningom kan man gora |
liknande forsok med den elektriska orgeln (ligsta ton 64 Hz). Vlan forsoker fa
barnen att »mullra» i basen och hoja rosten vid diskanttoner. Minga moment |
lampar sig for enkel dramatisk-pantomimisk framstillning. Erkla rorelselekar
(vaja som trid, gunga som vagor etc.) anvidndes som avslappningsévningar
mellan det mera koncentrerade arbetet med rytmmonstren.

Vid de forsta 6vningarna bor eleverna iven f& 6va sig att uppfatta antalet
slag eller toner pi olika instrument. De fir blunda och férsoka att uppfatta an-
talet slag pa t. ex. en bastamburin eller antalet ackord péd piano. i

Ovningarna fortsittes med rytmiska tonrickor och olika taktarter (2-, 3- och 4-
takt). Barnen far forsoka ange, nir musiken borjar och slutar, hur ménga
ackord de har uppfattat, om det gick fort eller 13ngsamt osv. De fir klappa tak-
ten med hénderna, gi i takt, stampa pa betonade taktslag, gi pi td etc.

Rytmiska monster kan ocksd 6vas med tamburin eller inspelade band. Barnen
kan markera det uppfattade genom stampningar och rytmiskt betonade babbel-
ramsor. Avslappningsovningar kan jamvail foretagas till olika typer av ackom-
panjemang. Eleverna fir leva sig in i olika rollekar t.ex. stampa i golvet av
vrede — grata resignerat, springa fort i en tidvling — falla ihop av trotthet,
studsa hart och hogt som en boll — studsa litt och 1agt etc.

Nir talutvecklingen tilliter, bor barnet fi forsoka att »tralla med» i olika
taktarter. Det far kdnna vibrationerna i t.ex. flygellocket och tralla med svagt
eller starkt, fort eller lJangsamt,

Rytmmonstren kan sedan appliceras pa nagra enkla talspriksfraser, som
viljes 1 samrdd med klassliraren. Exempel pd limpliga fraser ir: Fir jag se,
far jag titta, var ar det, vem ar det, jag kan, jag kan inte, jag vet inte, jag vill,
jag vill inte, goddag, adjo, jag skall dka hem, det var bra osv. Fraserna bor évas
dagligen, si att de rytmiska figurerna sikert fiveras. Markeriagsn av betonade
stavelser eller ord i frasen sker genom hjilptecken under testen.

Man bor ocksd bedriva 6vningar, dir barnen fir rora sig fit: i rummet och
folja musikens takt, forstarkt genom hogtalare, t. ex. g efter varandra i en stor
cirkel i marschtakt — ga som elefanter — stanna, vinda mot ringens mitt
(musiken tystnar) — tralla med i valstakt eller i litta barnvior. Lararen talar
eller sjunger och barnen »trallar» viskande pa lampliga stilleni texten. Barnrim
kan dven ldsas till pianoackompanjemang.

Efter de grundliggande 6vningarna med notsystem — modeler och notklossar
— overgdr man till skrivna notsystem och nottecken. Ovningama i tondiskrimi-
nation fortsittes och évningar av de olika nottecknens tidsvérlen (helnot, halv-
not, fjardedelar och dttondelar) inséttes.
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Vid 6vningarna i tonhéjdsdiskrimination bor fortfarande stor vikt liggas vid
horsel- och vibrationsévningar liksom att eleverna sjilva far frambringa tonerna
pé olika instrument. Toner och noter i olika héjdligen demonstreras och prakti-
seras pa instrumenten, med fordel forst pa flygel och blasorglar samt darefter
pa andra melodiinstrument. Eleverna far ocksa gora forsok att efterbilda tonerna
i olika rostligen ( laga — hoga — mellanligen — tonglidningar upp och ned).
De far vidare uppleva och praktisera tonernas rytmiska grupperingar, efterbilda
dem i babbelramsor, reproducera dem genom klapp- och gingrorelser samt pa
olika rytminstrument. Takten kan dessutom markeras med nagot limpligt vi-
suellt uppfattbart system, t. ex. Dalcrozes system.

P43 13g- och mellanstadiet finns ett antal barnrim och visor, som barnen kan
lira sig »tralla» och tala till ackompanjemang av instrument och bandinspel-
ningar. Det #r bist att borja vistriningen vid ett instrument, t.ex. flygel eller
elektrisk orgel, dir barnen kan se pd den spelande och med hjilp av forstiarkta
horsel- och/eller vibrationsintryck uppfatta nigot av rytmen och melodien. Det
ir ocksd limpligt att inspela visan pd band for trining och repetition i klassen,
snabbare med trallramsan och nigot lingsammare med talet. En ytterligare,
nigot snabbare inspelning kan goéras till tamburin- eller trumackompanjemang
for rorelsetrining (vals- eller hambosteg till 3-takt). Denna 6vning kan goras vid
horselborden, varvid barnen far std upp och forsoka folja takten med dans-
steg pa stéllet eller andra rytmiska rorelser. De kan ocksd 6va samma sak genom
att halla hortelefonerna i hinderna och félja takten medelst vibrationsuppfatt-
ning.

Dé elevernas kinsla for rytm, frasering och melodi ndtt en viss grad av ut-
veckling, bor de fi forsoka att sjilva rytmisera och intonera en enkel text med
ett intressevickande innehdll: en lustig scen ur barnens egen erfarenhet, ur
djurens liv, ur sagans eller fantasiens virld etc. Barnen fir uppleva innehillet,
t.ex. i en kort filmstump, en bildserie eller teckningar pi tavlan samt séka att
framstilla det pantomimiskt. De gors uppmiirksamma pi att ett skeende eller
en kinsla & ena sidan kan framstillas uttrycksfullt och vackert helt utan ord,
4 andra sidan kan forklaras eller ytterligare framhivas med hjilp av en text.
Tillsammans med liraren utarbetas en enkel textramsa, i de forsta 6vningarna
omfattande endast ett par rader. Barnen fir forsoka att ge ett musikaliskt-
rytmiskt uttryck for textens innehall. Till slut far de forscka att spela musik-
stycket pé ett lampligt blasinstrument, t. ex. pa en blasorgel. Genom denna akti-
vitet 6vas motorik och andning i kombination med uppfattning av den for-
stirkta musikens rytm och melodiska variation. Den lilla »sangen» kan ovas
omvixlande i rytmiskt tal, spel pd bldsorgeln och i pantomim, varvid barnen
»talar med» i kroppsrorelser. Ovningen kan vidare utvecklas genom att barnen
via kraftig ljudforstirkning fir forsoka uppfatta samma visa, insjungen pa
band (helst av en basstimma).

Musikévningarna kan varieras och bedrivas med andra blasinstrument, t. ex.
fljt. En altflojt ar bra ur horselsynpunkt men ndgot for ldng, varfér barnens
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fingrar ej ricker till. Som nybérjarinstrument édr dirfor sopranblockfléjten att
foredraga. En lamplig introduktionsbok i blockfléjtspelning kan dven féljas un-
der 6vningarna. Barnen hor tonerna via ljudférstirkare och kiinner vibrationerna
i flojten, i synnerhet for tonerna c, d, e;, om de blises ritt, dvs. utan for myc-
ket luft. Liksom med blasorgeln blir det bide andnings- och rytmévning och fér
nagra av dem aven uppfattning av tonhojd inom ettstrukna oktaven.

Pi mellan- och hogstadiet kan hérande barns visor och singlekar 6vas. Van-
liga. sanger vid hogtider och fester samt ndgra sprikligt och musikaliskt enkla
psalmer viljes ut. Barnen far hora och spela dem samt framfora dem i rytmiskt
tal eller pantomim.

Eleverna bor pa hogre ovningsstadium fa stifta bekantskap med ytterligare
musikinstrument, t. ex. tambi, klangspel och altxylofon. Instrumentévningar kan
kanske resultera i en liten orkester: ett par flojter och xylofon for melodistim-
man, ett par tambi, som kndpper takten, nigra elever som liser visan och
nagra som beledsagar den med rorelser.

Under de senare skoliaren kan rytmoévningarna fortgd sivil med som utan
spraklig anknytning. Folkdanser och andra slag av koreografiska 6vningar, vers-
lisning i kor och talsing till danslekar ir mycket omtyckta. Genom samarbete
mellan rytmikliraren och liraren i svenska stimuleras eleverna till pantomimiskt
framforande av dramatiskt stoff, som de sjalv far hjilpa till att vilja ut och
stialla samman.

Tillvalsimnen

Fordelningen av tillvalsimnen enligt Léroplan for grundskolan (s. 361—423)
med beaktande av de dndringar, som framgir av avdelning III, Timplaner, i
foreliggande laroplan. I grundskolans liroplan fér respektive #imnen angivna
mal, huvudmoment, anvisningar och kommentarer skall med beaktande av
elevernas speciella svarigheter gilla i tillimpliga delar.

Klasstyp b och B

I de fall klasser av b- och Bl-typ férekommer bor som allmiin regel gilla, att
samlédsning i storsta mojliga utstrickning tillimpas. De mal, huvudmoment, an-
visningar och kommentarer, som giller fér undervisningen inom grundskolan
for dova och horselskadade i 6vrigt, skall édven #dga tillimpning for ifrigavaran-
de klasser med de variationer, som &ar betingade av andra inlirningssvarigheter
hos eleverna an deras horselskada eller annan vigande orsak.

Specialklasser

Foreliggande liroplan for grundskolan for déva och horselskadade skall tillimpas
dven vid undervisning av elever, som placeras i specialklass. For déva och hor-
selskadade elever, som &r psykiskt retarderade, svirt rorelsehindrade eller psy-
kiskt labila géller nedanstiende kompletterande anvisningar.
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Skolhemmet for déva och hiirsel‘skadade
Uppgift

Skolhemmet har till indamal att ombesérja undervisning, fostran och vird av
<idana déva och gravt horselskadade barn, som pa grund av psykisk efterbli-
venhet eller andra handikapp ej kan folja undervisningen i grundskola for dova
och hérselskadade. Dovskolans tim- och kursplaner bor modifieras for dessa ele-
ver, speciellt vad betriffar den teoretiska undervisningen, och anpassas till de-
ras sirskilda forutsittningar (jamfér timplanernas allménna bestammelser, p. 6,

2 och 3 st.).

Anvisningar

Vid undervisningen i skolhemmet maste liksom i skolor for dova och horsel-

skadade i 6vrigt tyngdpunkten liggas pd dmnet modersmilet. Stravan bor vara

~ att utforma ett sprakligt kommunikationsmedel, med vilket man 6ver huvud

| taget kan f3 kontakt med dessa dubbelt handikappade elever for meddelande

| av kunskaper, ovning av firdigheter och bibringande av fostran. Det bor an-

' komma pé liraren att utprova den metod, som passar varje elev bast. Under-
visningen méste i hog grad individualiseras.

Liraren bor dock ej hysa nigon forutfattad mening om elevernas eventuellt
bristande formaga att lira sig tala, och ndgon speciell metod, t.ex. skriv-
teckenmetoden kan ej heller forordas. Giller det barn med anviandbara horsel-
rester, bor horsel- och taltrining givetvis insdttas och lamplig ljudforstiarkar-
apparatur anvindas. Dir en viss grad av talundervisning med hjilp av artikula-
tionsundervisning, tecken och skrift ir mojlig, bor dven stodet av eventuella
mindre horselrester beaktas. Horévningar har en forbattrande inverkan pa
stimma och talrytm samt verkar mera befistande vid inlarningen av de olika
uttrycken én en ren artikulationsmetod. En ren skriv-teckenmetod torde ej be-
hiéva anvindas annat &n i vissa undantagsfall. Den bor i alla hindelser ej till-
lampas forrin ovan namnda viigar provats och ej visat sig vara framkomliga.
I praktiken torde oftast en kombination av olika metoder bli det vanligaste
medlet vid undervisningen av dessa elever.

Uppliiggningen av undervisningen bor ske i nira anslutning till de principer,
som tillimpas for sirskolebarn. Lirarna bor dérfor i tillimpliga delar folja sir-
skolans laroplaner.

Teoretiska dmnen mé i limplig utstrickning for vissa elevgrupper kunna ut-
~ bytas mot olika former av praktisk sysselsittning. Stor vikt bor dven liggas
‘ vid sinnesévningar. Dessa har stor betydelse for sivil elevernas allménna ut-
 veckling som for sprakutvecklingen. Intensiva sprak- och talovningar bor bedri-
\ vas i samband med sinnestriningen. Eftersom den senare har en lustbetonad
karaktir, dr det limpligt att under denna soka locka fram enkla spontana
sprakuttryck. Liararen bor soka variera uppgifterna sa, att de fingar barnens
uppmiirksamhet och ger ett snabbt och synligt resultat. I ovrigt torde atskilliga
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av de principer, som anfores betriffande sinnes- och spraktrining av déwa och
hérselskadade forskolebarn (se kap. V, bilaga 9), kunna tillimpas vid undervis-
ningen av dessa handikappade elever.

Klasser for rorelsehindrade déva och horselskadade
Uppgift

Verksamheten i dessa klasser har till indamal att meddela undervisning oclh fost-
ran 4t déva och hérselskadade barn med grava motoriska handikapp. De flesta
barnen maste éiven erhélla speciell behandling for sina rérelsesvarigheter. I prin-
cip giller for dessa elever samma liroplan som for ovriga elever vid grundskolan
for déva och hérselskadade.

Anvisningar

Metodiken vid undervisningen av de rérelsehindrade barnen blir till storsta delen
densamma som vid undervisningen av barn vid skolor fér déva och horselska-
dade i 6vrigt med de #ndringar, som maste goras med hansyn till dessa barns
speciella handikapp. Minga av barnen har ytterligare svarigheter, sisom stor-
ningar i sivil auditiv som visuell perception, retarderad eller stord intellektuell
utveckling, storningar i symbolfunktionen, uppmirksamhets- och aktivitets
storningar samt vissa emotionella rubbningar. Undervisningen méste vara myc-
ket individuellt inriktad. Atskilliga av de principer, som tillimpas vid special-
undervisningen av hérande sidana barn bor tillimpas vid undervisningen av
denna typ av hérselskadade barn.

De rorelsehindrade barnen bor liksom ovriga horselskadade barn redan pa
forskolestadiet omhiindertagas och erhélla sirskilt avpassad pedagogisk behand-
ling vad betréffar sivil horsel- som rérelseskadan. De riktlinjer, som dragits upp
1 anvisningarna for forskolan, bor i tillimpliga delar gilla dven hir.

Under den egentliga skolpliktstiden maiste givetvis modersmalet komma att
intaga en dominerande plats p4 timplanen. I de fall, di barnen har relativt goda
hérselrester, bér sprékinlirningen bygga pa en auditiv metod. Liraren bor dock
observera och striva att kompensera de stérningar i perception och symbolupp-
fattning, som kan komplicera denna sprakliga trining.

Horselkurvan har hos dessa barn ofta en speciell karaktir — ofta en relativt
god, stundom normal bashérsel och ett brant stupande forlopp pa de hogre fre-
kvenserna. Detta gor att barnen ofta reagerar for svaga ljud, som innehiller
liga frekvenser, t.ex. buller och roster, men saknar formaga att urskilja de
olika sprakljuden i det talade spraket. De bor dirfor erhalla sirskilt utprovade
hérapparater, som ger deras hérselkurva ett mera vagratt, normalt forlopp.
Dérmed ges battre mojlighet for barnen att diskriminera talat sprik och att
undervisas enligt auditiv metod.

Aven om eleverna kan 6vas att uppfatta spraket relativt bra, sa har de oftast
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stora svarigheter att tala begripligt. Vid mycket kraftiga storningar i talmoto-

riken blir talet endast rudimentirt utvecklat och praktiskt taget oforstieligt.

Undervisningen bor darfor uppliggas si, att tid till nédvindig individuell tal-
korrektion gives. Liraren bor dock observera att for langa, intensiva och trot-
tande talovningar med dessa elever riskerar att hos eleven skapa en negativ
attityd gentemot talet. Det kan dirfor vara fordelaktigt att uppskjuta inliran-
det av vissa svara ljud till en senare, talmotoriskt sett limpligare tidpunkt.
Med stigande &lder hos barnet intréffar niamligen ej sillan en spontan forbatt-
ring av den motoriska férmédgan.

Liraren bér vid undervisningens uppliggning ha i dtanke, att barnens moto-
riska svarigheter gor att de fort trottas och att de behdver tita vilopauser.
Hinsyn maste dven tagas till den ofta trottande sjukgymnastiska behandling,
som eleverna erhéller.

Elever med savil motoriska som visuellt perceptiva storningar har storre sva-
righeter att lira sig lisa én ovriga dova och horselskadade barn. Vidare vallar
arbete med penna stora besvir, och en skriv- eller riknelektion ar mycket an-
stringande, speciellt om den rdkar komma efter en rorelseterapeutisk behand-
ling. Sirskilt elever, som lider av atetos, blir fortare trotta an de andra beroende
pa att de inte kan slappna av utan hela tiden ir mycket spinda och aktiva.

Aven de svarast motoriskt storda barnen bor fi mojlighet att uttrycka sig 1
skrift, t.ex. i form av smi, enkla brev till hemmet med hjilp av special-
konstruerade skrivmaskiner. Speciellt konstruerat material for utvecklande av
rikneférmagan bor ocksd vara tillgingligt.

Diir si bedomes laimpligt, kan i de hégre drskurserna dven bedrivas under-
visning i mera allméinbildande &mnen. Detta giller sirskilt de elever, som visar
hag och fallenhet for teoretiska studier. Liraren bor prova alla mojligheter att
finna medel och vigar, si att eleverna erhéller stimulans till fortsatt utveckling.

De psykiskt labila elever, som hinvisas till en sarskild institution for observa-
tion och undervisning, skall i tillimpliga delar erhélla undervisning enligt léro-
planen for grundskolan for déva och horselskadade. Allmént giller dock, att un-
dervisningen av dessa barn maste vara mycket individuellt inriktad for att den
enskilde elevens speciella svirigheter skall kunna beaktas i undervisningen. At-
skilliga. av de principer, som tillimpas i grundskolans observationsklasser bor
gilla vid undervisning av denna typ av dova och horselskadade barn.

Vid statens skola for talskadade skall Liroplan for grundskolan i tillimpliga
delar gilla.




V. Bilagor

Bilagorna (1—8) i Liroplan for grundskolan giller i tillimplig utstrickning fiven
grundskolan fér déva och hérselskadade. Som tilliggshilaga (bilaga 9) foljer mal
och riktlinjer samt allméinna anvisningar for verksamheten j forskolan for dova

och horselskadade.

Bilaga 9

Forskolan for dova och horselskadade

Mal och riktlinjer

Férskolans verksamhet ir det pedagogiska ledet i den audiologiska strivan att
ge det horselskadade barnet bista mojliga forutsittningar till en normal social
anpassning. Malet bor hirvid vara att efter varje elevs forutsittningar dels
genom en grundliggande tal- och sprakundervisning via hérsel- och avlisetri-
ning samt taktil och rytmisk trining utveckla barnets sprak- och talfardigheter,
dels berika dess fantasi samt dels ge det en allmin utveckling, som s& lingt som
mojligt motsvarar det horande barnets.

I den man man redan under det hérselskadade barnets tidigaste levnadsar
kunnat stilla diagnos och insiitta hérsel- och sprakterapi i form av hemunder-
visning, utgér forskolan ett mellanstadium mellan nimnda hemundervisning
och den egentliga skolundervisningen. Medan rehabiliteringsarbetet under hem-
undervisningsperioden skites mera indirekt via foraldratrining, utfoéres detta
under forskoleperioden genom en mera direkt pedagogisk ledning och fostran
frin forskolans sida. Anordningar bor vidtagas for att gora 6vergingen mellan
de bada olika typerna av undervisning sa smidig som méjligt. Det &r dirvid
av vikt ,att det horselskadade barnet far behilla stérsta mojliga kontakt med
hem och forildrar, samtidigt som det erhaller sakkunnig pedagogisk behandling.

Upplaggningen av skolans verksamhet bor i ovrigt ske pd likartat sitt som
och i nira anslutning till férskolor fér hérande.
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Allmiinna anvisningar for forskolans verksamhet
Diagnosverksamhet

Det ar av stort virde for den pedagogiska behandlingen av det horselskadade
barnet att erhilla en s siker diagnos som mojligt. Detta giller ej blott horsel-
skadans art och omfattning utan dven eventuella komplikationer. Forskolans
befattningshavare bér taga del av och genom fortsatt arbete vidga och kom-
plettera den diagnos, som tidigare sammanstillts med utgangspunkt frin medi-
cinskt-audiologiska utgangspunkter.

Savil tekniska prov som praktiska bedomningar och observationer av bar-
nets beteende bor dirvid komma till anviindning. Regelbundet aterkommande
sidana kontroller bor foretagas i samband med Ovningar att stimulera och
utveckla hérselsinnet. For bedémning av barnets allménna utveckling bor dar-
jamte snarast mojligt provning ske av barnets begdvningsutveckling med lamp-
liga performanceskalor for individuell bedémning, av motorisk utveckling med
for detta indamal limpligt test samt av dess sociala mognad efter observation
och bedémning pi grundval av social mognadsskala. I samtliga fall bér den pa
| testtekniken grundade bedémningen kompletteras med ldrarens genom obser-
| vation vunna erfarenhet. Resultatet av bedomningarna antecknas i person-

akten. Vidare fores i personakten lopande anteckningar om barnets allménna
utveckling, omfattande jimvil social anpassning och kinslomissig instillning
samt koncentrations- och samarbetsformiga. For den sprikliga utvecklingen
fores for varje barn sirskilda anteckningar, for talutvecklingen enligt talregi-
streringsschema. Personalten skall férvaras pa betryggande sitt och bor vid
barnets vergdng till annan skola éversindas till denna.

Principer for pedagogisk behandling

Sammansittningsledet »skola» i beteckningen forskola ér motiverat av att for-
skolans verksamhet &r inriktad pa att frimja elevernas sprikliga utveckling,
och att detta sker genom psykologiskt — pedagogiskt tillrattalagda metoder. I
samarbete med hemmen skall férskolan ge barnen en miljo anpassad for deras
; utveckling. S& nira som méjligt bér denna miljé svara mot en trygg hem-
miljo, dir tillbérlig uppmirksamhet fgnas varje barn individuellt. Barnets
{' erfarenheter i hemmiljon, dess behov och énskningar samt kinsloyttringar i an-
| slutning dértill ma sisom hos det horande barnet utgora grunden for den sprak-
liga utvecklingen. Vidgning av forestillningskretsen ma ske i anslutning till de
% tidigare upplevelserna och med skolan — hemmet som medelpunkt. Den spon-
! tana leken bér dirvid vara det fraimsta hjalpmedlet. Valet av erfarenhetsmate-
\ rial bor stindigt bestimmas av barnets intressen, och de pedagogiska kraven,
t. ex. pd gruppverksamhet, underordnas dessa. Endast med de bist utveck-
Jade barnen mé bedrivas sidana systematiska undervisningsévningar, som stal-

ler storre krav pd uppmirksamheten.
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Over huvud taget bér forskolebarnens inpassning i mera skolmissiga forhal-
landen ske med den allra storsta varsamhet.

Sésom den frimsta principen ma vid all férskoleverksamhet for horselska-
dade barn gilla, att barnets behov sisom barn maiste sittas fore dess behov
sisom horselskadat barn. For att barnets behov av tal- och spraktrianing ritt
skall kunna tillgodoses genom speciella, medvetet planerade metoder, ir det |
nodvindigt, att det fir leva i en harmonisk och lycklig miljs, i vilket det kan
fi vinna erfarenheter och tillimpa dem samt ge utlopp 4t sin aktivitet och
glidjas som alla andra barn.

Utnyttjande av hérselrester

Det har linge ansetts naturligt att vid fall av hérselnedsittning av svarare art
sbka kompensera denna genom att utnyttja andra sinnen. Réster har hojts mot
detta forfaringssitt med framhdvande av majligheterna att i forsta hand bygga
pd den kvarstiende hérseln. Den uppfattningen vinner allt mera terring virl-
den over, att det inte bara dr den intakta horseln, som #dr huvudvig for tal-
och sprakutveckling, utan att ocksi smd horselrester ger béttre mojligheter
for sidan utveckling &n ovriga sinnen. Av denna anledning bér barnet pi
tidiga stadier mera inriktas pa hérselintryck an pa intryck frin andra sinnen,
och miljén goras si normal som méjligt vad avser ljud och tal. Fér en nirmare
redogorelse for horselresternas betydelse och den metodiska uppléggningen av
horseltriningen hénvisas till 4mnet svenska i liroplanen.

Atbordsspral — spontant tal

Ett tidigt forvirv av atbordssprak kan utgora ett hinder for tillignande av
ett spontant tal frimst genom att undanrycka de viktigaste hiavstingerna for
detta tillignande: att kinna behovet av ett talat sprak och att erfara effekten
av att tala. Den svenska dovskolan har som en av sina frimsta uppgifter att
ge det dova barnet ett talat sprik och att dirigenom ligga grunden for dess
inpassning i normalmiljén. Forskolan har att forbereda detta arbete. Av den
anledningen bér anvindningen av konventionellt &tbordssprak icke férekomma
i forskolan. Skolans befattningshavare bor efterstriiva att i mojligaste man redan
frin borjan ersitta atbordssprak med aktivitet — vid behov upprepande av
hadlingar — mimik samt med tydligt enkelt tal. Detta {ér inte tolkas sd, att det
déva barnets naturliga gester skall undertryckas. Under flera &r ir gesterna jamte
mimiken en visentlig del av barnets uttrycksmajligheter. Som kontaktmedel
dr de, churu underligsna det talade spriket, av stor betydelse f5r barnets per-
sonlighetsutveckling och anpassning. En himning av dessa uttrycksmedel kan
ha till f6ljd, att barnet blir alltfér tillbakadraget, aggressivt eller pi annat sitt
missanpassat. Hir méste liraren med yttersta varsamhet och med inlevelse i
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det enskilda barnets situation och férutsittningar anpassa triningen sé, att
barnet i trygghet lir sig uppticka de olika vigarna till kontakt och forstaelse.
Successivt miste emellertid barnet liras inse talets betydelse som medel att
skapa kontakt med omgivningen.

Ett viktigt och nira till hands liggande medel att hos det dova barnet skapa
insikt om talets betydelse dr att tillvarataga de spontana ljuduttryck, som de
flesta horselskadade barn under lek och andra aktiviteter anvinder i forening
med gester och mimik.

Den sprikliga uppfattningen kan komma till stind forst efter minga upp-
repningar av ett uttryck och sedan detta forekommit i olika situationer. Pa
grund av den nira samhorigheten mellan olika sprakuttryck forutsatter forsta-
elsen for varje sidant uttryck en viss uppfattning av andra sprakuttryck. Hog
spraklig frekvens i entydiga situationer dr en av de primira forutsittnigarna
for en gynnsam spraklig utveckling hos det horselskadade barnet. Den omstén-
digheten, att man i manga fall pd ett tidigt stadium inte kan inregistrera niagon
mera mirkbar framging i friga om sprikforstielse, behover dirfor inte inne-
bira stillastiende i barnets utveckling.

Sinnestrining och rytmik

Grunden for det déva och horselskadade barnets utveckling maste som fér det
horande barnets vara en tillricklig tréining av de olika sinnena och samverkan
mellan dem. For horande barn sker denna trining spontant och utan medveten
inriktning. Till viss del ar si ocksa fallet vad giller det horselskadade barnet.
Horselbortfallet medfér emellertid en reducering av triningsméjligheterna. En
allvarlig nedsittning av en sinnesfunktion leder till en himning av samverkan
mellan sinnesorganen och en férindring av organismens reaktionsménster. Detta
Aterverkar dven pi andra delar av perceptionssystemet &n den skadade. Vid
hérselskada uppkommer en rubbning eller hiimning i vissa avseenden av den
visuella perceptionen. Dessa forhallanden understryker behovet av en medvetet
och systematiskt tillriittalagd sinnestrining for det horselskadade barnet. For
barn, som utéver horselnedsittningen lider av andra handikapp, spelar sinnes-
triningen en in viktigare roll. Trining av hérseln syftar att vicka till liv latenta
horselrester, att skapa en attityd av en koncentrerad uppmirksamhet mot ljud-
bildningar av olika slag och att utveckla férmégan att sirskilja dessa samt att
utnyttja dem i kombination med andra sinnen, frimst synen och kénseln.

For sinnestriiningen i ovrigt galler, att de metoder och den materiel, som till-
limpas och anviindes i sirskolorna och i den vanliga forskolepedagogiken, bor
komma till anvindning, varvid dock sirskild hinsyn méste dgnas den forbere-
dande sprakliga utvecklingen. Utéver trining av jimforelse, sortering etc. av
foremal medelst syn- och kinselsinnena, jimforelse av foremal och bilder, av fér-
ger och former ete. ma fér varje sinne, som medverkar i den sprikliga funktionen,
forekomma sirskilda 6vningar. Triiningen av synsinnet ma dirvid inriktas dven
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pa att faststilla skillnader i handlingar, situationer, rérelser och ansiktsuttryck.
Successivt bér den fora fram till finare distinktioner med avseende pa talorgans-
rorelserna i syfte att mojliggora uppfattning medelst avlisning under samtidig
observation av handlingar, mimik och situation. Den taktila uppfattningen ut-
vecklas genom att barnet fran tidig alder ges tillfille att uppfatta réster och tal.
Fran bérjan bor detta ordnas pd ett lekfullt och smeksamt sitt. Barnet bir £
kiinna nir forildrar eller lirare sjunger, gnolar, skrattar eller annars anvinder
sin rost. Genom att tidigt inrikta barnets uppmirksamhet mot férnimmelserna
frin den egna talapparaten i funktion férstirkes den taktila uppfattningen och till-
kommer vibrations- och kinestetiska férnimmelser. Utover den allt siikrare kiin-
seluppfattning, som pi denna vig kan vinnas, kommer, att barnet lir sig finna
behag i att framkalla ljud, att jollra och att lata talmusklerna arbeta pa ett
avspint sitt. Allt detta dr vardefulla férévningar f6r senare trining att tala.

Redan i nu berérda tidiga stadier bér man hos barnet stka skapa uppfattning
for rytm och tal, sing och musik. Sidana tidiga rytmiska erfarenheter ir av stor
betydelse for utvecklingen av ett flytande och normalt tal.

I den fér sprikutvecklingen nédvindiga fortsatta sinnestridningen mé de olika
sinnena brukas omvixlande i samverkan, t. ex. 6vningar att uppfatta ord eller
smd fraser med stéd av hallpunkter fran sivil hérsel som syn och kinsel, endast
via horseln, endast via syn och kinsel etc. Under 6vningarna bor barnet ha stsd
av askddningsmateriel.

Sinnena mdste ha sin mognads- och utvecklingsperiod, och sinnestriningen
kriver ling tid. Liksom det hérande barnet maste det dova successivt lira sig
att allt siikrare siirskilja ljudbildningar. Utvecklingen gir dérvid fran uppfatt-
ning av helheter mera diffust till en mot detaljerna allt mera inriktad uppmirk-
samhet med okad formaga att faststilla likheter och differenser mellan olika
delmoment.

Den metodiska uppliggningen av imnet rytmik har nirmare presenterats i

liroplanen. De moment, som upptagits for lagstadiet, bér i huvudsak gilla fiven
for forskolan.

Sprik- och talutveckling

Normalt lar sig barnet spriket — efter en mekanisk trining av talapparaten
under skrik- och lallperioderna — genom att hora andra ménniskor tala, genom
forsok att efterhirma detta tal och genom att jamféra sina egna forsék med
forebildens. Hallpunkter fordras for uppfattningen sdvil av férebilden som av
den egna édtergivningen av forebilden. Att ge sidana hallpunkter dr det centrala
momentet i talundervisningen.

Sdsom allmin regel for arbetet i férskolan bor gilla, att endast forberedande
6vningar bor férekomma och med vikten lagd pi att frimja en spontan tal-
utveckling. Tidig talkorrektion bor silunda undvikas. Barnets reaktion maste
alltid tillmatas storre betydelse &n talprestationen. Om barnet ofta méter ogil-
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| lande och riattningar vid sina vokala forsck, riskerar man, att det kommer att

| fsrlora lusten att tala. I stillet for tekniska Gvningar som andnings- och av-

| spinningsdvningar bor barnet i lek stimuleras att frambringa ljud, som frimjar
| en for talet lJimpad andning och som inte kriver nigon anspinning av tal-
organen.

Det déva och horselskadade barnet behéver i hogre grad én det hérande en
forovningsperiod for sin talutveckling. Bland bristerna i dova barns tal miérks
bl. a.: oriktig talandning med forbrukning av mycket luft, dalig bindning i fraser,
bristfillig fonation samt rytmfel, samtliga faktorer av stor betydelse for talets
forstielighet, men samtliga moment ocksd fallande inom ramen fér férovnings-
perioden.

Sett ur systematisk synpunkt bor de olika sprikljudens bildning std tillbaka
for stimbildningen. Innan barnet kan borja tala, miste det dga ett bra rostlige
med kontrollerad tonh6jd, ha uppfattning om talets rytm samt tillfredsstillande
kunna behirska den for tal erforderliga andningstekniken.

Det déva barnet har Gvat sina talorgan intill ett visst stadium under det
forsta levnadsaret. Under skrik- och lallperioderna har det frambringat ménga
av de ljud och ljudférbindelser vi har i talet. I méinga fall har barnet, nir det
kommer till forskolan, en god och naturlig rost, markbar i spontana ljuduttryck
och i skratt. Barnet maste stimuleras att anvinda sin rést. I samband med
rytmiska lekar bor det fi 6va att variera den i styrka och héjd och anpassa den
efter vixlande miljéforhillanden. Det ér naturligt for barnet att dérefter ga
ver till babbel- och lall-6vningar med stod av hérsel-, vibrations- och rytmupp-
fattning. I den man liraren dirvid ger forebilder, ar det virdefullt att utgd fran
sidana sprakljud, som barnet redan har i sina spontana ljuduttryck. En nog-
grann registrering av dessa ljud kan klarligga, att barnet, nar det kommer till
skolan, i sin spontana vokalisation redan har en del av sprakljuden.

De forsta lall-stavelserna bor bestd av de tonande klusilerna, respektive den
tonande labiodentala frikativan och vokaler med stora inbérdes differenser. De
frimre nasalerna bor liksom lateralen direfter 6vas i talramsorna, om ytterligare
variation &r limplig. Man far givetvis inte stillla krav pa att eleverna i forsko-
lan skall kunna tekniskt riktigt bilda samtliga konsonanter. Forekomsten av
pverviigande korta vokaler i ramsorna motverkar det vanliga felet 1 déva per-
soners tal att ge vokalerna for ling kvantitet. Varierande enkla rytmiska grup-
peringar av lallramsorna, svarande mot sddana i ord och kortare talfraser, ger
fran bérjan det rytmiska momentet dess dominerande roll och férbereder den
senare successiva overgangen till det riktiga uttalet. Sidana monster bor viljas,
som kan utgéra underlag for vanliga ord och fraser inom barnens intresse- och
aktionssfir. Under lek far barnen 6va upp hastigheten pa lall-ramsorna och att
successivt forlinga dem. Barnet bor évas att lita trycket falla pi ett fatal sta-
velser, sisom forhallandet ar i vanliga talfcaser. Successivt kan 1 ramsorna in-
foras allt flera olika vokaler, s& att till slut flertalet av dessa kommer med.

Tidigt bor barnet stimuleras att anvinda sin rost 1 meddelande syfte. I de
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fall det inte redan gitt upp fér barnet, att det genom tal kan pikalla omgiv-
ningens uppmirksamhet och dirigera den i 6nskad riktning, bor sirskilda v-
ningar bedrivas. Nir barnet borjat triningen med lall-stavelser och lall-ramsor,
kan dessa efter hand ges sprakligt inneh&ll och funktion.

Fran lall-ramsor och lall-ord sker successivt overgang till ur uttalssynpunkt
niirliggande enkla ord och fraser och darifrin till mera komplicerade bildningar.
Sirskild uppmirksamhet bér dirvid dgnas overgangarna melan ljuden. Dessa
innehiller for uppfattningen av talet viktiga héllpunkter.

Tidig taltrining med enstaka sprakljud kan motverka bidandet av riktiga
ljudfsrbindelser och bor dirfér i regel undvikas. I intet fall ma sidan trining
utgora utgingspunkt for talévningarna i forskolan. Konsonantfsrbindelser —
sirskilt sidana i samma stavelse — bor pd grund av svirighetsgraden och kra-
ven pd smidighetstrining av talorganen inte goras till féremal for sirskild tal-
teknisk 6vning i forskolan. I den man sidana forbindelser férekommer i talet,
mé férenklingar eller forkortningar godtagas.

Talutvecklingen gir i regel fram &ver approximationer av ord och fraser.
Med approximationer avses hiir fonetiska monster, vilka kan tolkas som forssk
av barnet att uttala ett standardord eller en standardfras, dir ett eller flera
moment — t. ex. en konsonantforbindelse, en kvantitetsmarkering eller en sta-
velse — ir felaktigt, forkortat, ersatt med andra moment ellor utelimnat. Det
dr 1 sidana fall inte friga om fel utan om stadier i utvecklngen, nédvandiga
for att na fram till ett normalt uttal. I approximationerna bibehalles ordens
och frasernas visentliga karakteristika. Det blir dirmed majligt for omgivningen
att riitt tolka och ge mening &t barnets tidiga talférsok.

For det dova och hérselskadade barnet ér en forenkling eller reducering av
talrickorna dnnu mera pékallad én for hérande barn. Tidig trining att fa fram
ett visst sprakljud i ett ord, som kanske kan komma lekande litt i andra for-
bindelser vid en senare tidpunkt, bor undvikas.

I vanligt tal godtagbara uttalslittnader bor systematiskt iakttagas. Assimila-
tioner, ljudbortfall, supradentala ersittningar for tungspets-r plus dental, utbyte
av vibratoriskt tungspets-r mot frikativt ma silunda tillitas. Vidare bér det
horande barnets approximeringar av talenheterna pi olika stadier godtagas.
Liiraren bor akta sig for skriftspraksuttal. Det tal, som skall laras, bor svara mot
det normala uttalsménstret med hinsyn till bindning och rytmisk markering.

Ledningen av talutvecklingen forutsitter som regel, att lararen sysslar med
varje barn enskilt och utnyttjar situationerna i lek och vardagsrutin. Med de
dldsta barnen torde det i en del fall vara motiverat att bedriva en mera systema-
tisk talundervisning, dven om man dirvid tvingar in barnet i en mera artificiell
situation. Med stor forsiktighet bor pa detta stadium en trining framfor spegel
dga rum. I frimsta rummet bér den vara avsedd att genom kombination av
visuella och kinestetiska fornimmelser ge barnen 6vning att »hittas i sin egen
mun. Ofta kan det vara limpligt att bedriva tallekar med flera barn samtidigt,
t. ex. i samband med gemensamma sinnesévningar eller rytmlekar.
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Sprakligt material

Det har tidigare framhallits, att barnet frin sin forsta dag i skolan bor omges
med tal och sprak, att den fria leken och den skapande verksamheten bér tagas
i ansprak vid sprikutvecklingen men ocksi den dagliga rutinens alla sma till-
fillen, dir det foreligger behov av sprak eller det annars dr naturligt att lita
sprakliga uttryck félja aktiviteten. Instillningen bor vara den, att liksom mam-
man pratar med sitt hérande barn, bor man ocksa prata med det dova barnet.
Liksom det horande barnet kommer det dova att successivt finna sambandet
mellan situation och sprakuttryck, fast det naturligtvis kommer att taga lingre
tid. Sprakuppfattningen skall dirvid inte vara en erfarenhet for sig utan en del
av upplevelsen. Givetvis méste man knyta an till barnens intressen och behov
och anpassa spriket efter barnet, nir man soker fi iging smé samtal.

Exempel pa former for det sprakliga arbetet &r enkla uppmaningar, enkla
fragor till situationer, dir ett ja- eller nejsvar vintas, samtal med frégor till fore-
mal, handlingar, bilder — girna pi flanellograf — eller situationer, smi berit-
telser med lirare eller barn som agerande, lekar dir orden ar signaler eller an-
nars spelar en roll, ramsor och sma verser, sagor och dramatiseringar. Samtalen
kan ocksd avse aktuella vardagliga foreteelser: maltider, toalettbestyr, goromal
hemma i koket eller i hemmet 6ver huvud taget. Klassrummet ricker inte en-
samt till som miljo for den sprikliga triningen. Redan i férskolan bér man gi
utanfor lirosalen for att vidga erfarenhetsvarlden for barnen.

Skrivning och lisning

Férskolans sprk svarar mot spriket i de mera primitiva faserna i den normala
talutvecklingen. Detta primitiva talsprik med all dess ofullkomlighet har foga
gemensamt mec det systematiska skriftspriket. Binder man tidigt barnets ut-
tryck i det skrivna sprikets form, kan man riskera att forkviiva den sprakliga
spontaniteten och att fora in barnet pa sprikliga former, som inte hor hemma
pé utvecklingssiadiet eller i talspraket. Till sin grundform #r spraket kommuni-
kation, fragor cch svar till upplevelser och situationer. I den formen bor for-
skolebarnet fi lira kdnna spraket.

Bokstavsteckaen aterger pa ett mycket ofullstindigt sitt det talade spraket.
Silunda saknas t. ex. accentmarkering, och talflodet styckas sonder, sirskilt i
tryckstilen. En och samma bokstav star for olika sprikljud, medan 1 andra fall
ett sprakljud representeras av flera olika forbindelser av bokstiver. Det horande
barnet lir sig EHsa och skriva forst sedan det lirt sig att tala. Aven da kan
differenserna mellan sprakformerna fororsaka avsevirda svarigheter. Det dova
forskolebarnet bor £ tillfalle till sprakuppfattning och taltrining utan kompli-
cering i nidmnd: avseende.




Avlisning

Jimférelser har gjorts mellan & ena sidan orats forméga att uppfatta de olika
sprakljuden och 6gats méjlighet att se de talorgansrirelser, som ger upphov till
de olika sprakljuden. Vid en sidan jamforelse blir resultatet, att avldsningen
bedéms sisom hogst otillricklig for spraklig uppfattning. Fér horseluppfattning-
en grundliggande skillnader sidana som tonande tonlds, oral — nasal och
intonationsférindringar &r éver huvud taget inte atkomliga for ogat.

Skillnaderna mellan vissa sprakljud &stadkommes av talorgansrorelser, som
man med dgat kan uppfatta bara under mycket gynnsamma férhillanden. De
uppfattbara rorelserna av de aktiva organen ir ofta gemensamma for flera for
Orat tskiljbara ljud. Beniigenheten hos talapparaten att stindigt lita den del
av organen, som for 6gonblicket inte dr i funktion, férbereda och forebilda fol-
jande ljud — vad man skulle kunna benimna en ur égats synpunkt bristande
synkronisering — utgor ytterligare hinder fér en avlisning av de talorgansrorel-
ser, som svarar mot for orat uppfattbara segment i talflédet. Forhallandet
accentueras av att overensstimmelse inte heller foreligger i fraga om uppfatt-
ningen av stavelseantal. Vissa stavelser bortfaller vid avlisningen, medan andra
tillkommer, sirskilt i borjan och slutet av talfraser och i talpauserna. Inte hel-
ler kvantitetsférhallandena uppfattas lika for 6rat och 6gat.

Det bor emellertid framhallas, att en jimforelse avseende perceptionsférhallan-
den inom tv4 olika sinnesomriden med forsok att finna exakta motsvarigheter pa
de bada omridena inte dr berdttigad. Jimforelsen blir litt missvisande och leder
till en pessimistisk bedomning av avlisningens méjligheter. Hérande av tal och
avlisning av tal ar tva skilda uppfattningsformer. Till grund for avlisningen ligger
uppfattningen genom ogat av succcessiva rorelseserier, vilka genom den upp-
repade erfarenheten och med stéd av sammanhanget fir symboliskt viirde. Sam-
manhanget dr i detta fall frimst den yttre situationen, den talandes handlingar
och mimik samt avldsarens egen reaktion infor situationen. I manga fall ir dessa
faktorer tillrickliga att ge en entydig uppfattning utan atfoljande sprik. Med
Okad erfarenhet tilltar ordsammanhangets inflytande. Foregaende och efterfol-
jande sprakuttryck bidrar till att inrikta associationsverksamheten pi ett sddant
sitt, att mangtydigheten successivt inskriinkes. De successiva rorelseserierna

domineras av forindringar av lipparnas, underkiikens och i nigon mén tungans
stillningar och reflexer darav i niirliggande ansiktspartier, utspelade inom be-
stimda tidsférlopp och med i viss utstriickning med synen fornimbar variation
av intensiteten. Frin en mera obestimd inriktning mot sddana rérelsebilder och
till dem knutna betydelseinnehdll, vinner avlisaren en okad formiga att sam-
tidigt uppfatta och kinna igen typiska moment i talrorelserickan som stod for
allt finare distinktioner.

Med vad som i det foéregiende angivits betriffande avlisningens natur, har
ocksd priciperna for avliasetriningen funnit uttryck. Som forsta regel bor gilla,
att avlisningen inte underlittas genom att man vid 6vningen delar upp frasen
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i delar. Ovning att avlisa uttalade enskilda stavelser, enskilda sprikljud eller
stavelser och ord med homorgana ljud (bil — pil, katt — gadd), bor icke fére-
komma. Over huvud taget bér tekniska Gvningar med meningslost material icke
iga rum. Sadan trining blir i regel mycket enformig och har foga gemensamt
med en naturlig spraklig utveckling.

I den tidiga sprakutvecklingen maste det sprikmaterial man ger det dova
barnet begriinsas starkt. Det ar viktigt att darvid vélja ord och fraser, som i
sina visentliga drag, lingd, betoning, vokaler m. m., visar olika rorelsebilder
och dirmed gor det mojligt for barnet att hélla dem isir fran varandra. Genom
att liraren limnar sprakmaterialet i tydliga situationer och ytterligare markerar
dessa genom aktion och mimik, fr barnet goda tillfillen att knyta betydelse-
innehall till de sprakliga tecknen. Successivt infores nya ord och fraser. Den
takt i vilken detta sker, bor bestimmas med héinsyn till barnets allménna férut-
sittningar, dess sprakliga utveckling samt dess férmaga att lira sig via avlas-
ning sirskilja olika sprakliga bildningar. Det bor héllas i minnet, att de sprak-
liga delfunktionerna pa det mest intima sitt ar forbundna, forutsitter varandra
och ir beroende av varandra. Avlisningen forutsitter de sprakliga kunskaperna
samtidigt som den &r en vig att forvirva dessa kunskaper.
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Skadestdnd II. (31]

Fortida tilltriide, expropriationskostnad m. m. [32]

Familjerittskommittén. Aktenskapsriitt I. Forfattningstext.
[34] Aktenskapsriitt II. Motiv. [35]

Sammanstiillning av remissyttranden 6ver férfattningsutred-
ningens forslag till ny férfattning. Del 3. Kap. 6 i for-
slaget till regeringsform. [38]

Rapport och arbetsmaterial frin arbetsgruppen for det
kommunala sambandet juni 1964. [39]

Ritten till arbetstagares uppfinningar. [49]

Utsokningsritt I1I. [57]

Aktion mot ungdomsbrott. [58]

Forsvarsdepartementet
Krigsmaktens férbandssjukvard. [20]

Soclaldepartementet

Socialpolitiska kommittén. 8. Bittre #&ldringsvard. [5] 4.
Social omvéirdnad av handikappade. [43] 5. Ett social-
politiskt utredningsinstitut. [59]

Arbetstidsférkortningens verkningar, [9]

Behandlingsforskning vid ungdomsvArdsskolorna. [24]

Okat stéd till barnfamiljer. [38]

Mentalsjukvardslag. [40]

1962 &rs utredning ang. sjukskterskeutbildningen I. Grund-
\E:;)ildningen. [45] II. Vissa grundliiggande undersékningar.

Centrala rehabiliteringsberedningen 1. Samordnad rehabilite~
ring. Del I. [50] 2. Samordnad rehabilitering. Del II. [51]

® lenti a - 'Y

Bilskrotning, [21]

Statens byggnadsbesparingsutredning. 3. Offentliga byggna-
der. Ekonomiskt byggande. [26]

Friluftslivet i Sverige. Del I. Utghngsliiget och utvecklings-
tendenser. [47]

Konsumentupplysning i televisionen, [54]

Finansdepartementet

Viirdesikringskommittén 1. Indexlin. Del I. [1]
2. Indexlan. Del II. [2]

Alkoholreklamen. [6]

Statens skogar och skogsindustrier. [7]

Kommunal skatteutjimning. [19]

Nytt skattesystem. [25]

Koncernbidrag m. m. [29]

Ecklesiastikdepartementet

1958 Ars utredning kyrka-stat III. Religionsfrihet. [13] ITV.
Historisk Oversikt. Kyrkobegrepp. [16] V. Kristendomas-
undervisningen. [30]

Torbud mot utférsel av kulturféremal, [22]

Skolans forsorjning med lérare II. [44]

Farmaceutisk utbildning och forskning. [48]

Organisation av skolledningen i grundskolan, [53]

Blind- och dévskoleutredningen I. Grundskola fér blineda
och déva. [61] II. Liroplan for grundskola fér déva ooch
horselskadade. [62]

Tead.

Tordh
Jordbr

1960 &rs jordbruksutredning. 1. Kapitalutvecklingen i ddet
svenska lantbruket. [8] 2. Lantbrukets strukturutvecklinng.
[37]1 8. Organisationen av rationaliseringsverksamhetéen
m. m. pd jordbrukets, skogsbrukets och tridghrdsnéringeens
omréde. [55]

Klgfrigan, [11]

Veterinéirmedicinsk forskning och undervisning, Del II. [112]

Kronhjortsreservat m. m. [23]

Vattenvirdens organisation m.m. [60]

Handelsdepartementet

Effektivare konsumtionsupplysning. [4]

Oversiittning av férdrag angdende upprittandet av Eurco-
peiska atc gi kapen (Euratom) och tillhdranade
dokument. [18]

Oversiittning av viktigare féljdforfattningar till férdrageen
angiende Europeiska ekonomiska gemenskapen och Eurco-
peiska kol- och sthlgemenskapen. [33]

Inrikesdepartementet

Konsumtionsmdnster p4 bostadsmarknaden. [3]

Bostadsstéd fér pensiondrer. [41]

Kommunal markpolitik. [42]

Statslan till samfundslokaler. [52]
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